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LA CARTA DE CALIDAD DE LOS EQUIPAMIENTOS PARA LA EDUCACION AMBIENTAL EN GALICIA: UN
PROCESO EN MARCHA

Entendemos por Equipamiento para la Educacion Ambiental (EqEA) los espacios educativos que
cuentan con unas instalaciones apropiadas para el desarrollo de un proyecto educativo, en los
que sus fines y objetivos son los propios de la educacion ambiental; dicho proyecto es llevado
a cabo por un equipo educativo estable y profesionalizado, que cuenta con una serie de recur-
sos y materiales para la ejecucion y evaluacion de sus actividades, en la mayoria de los casos,
creados o adaptados por el propio equipo (Cuadro n.° 1).

(— INSTALACIONES — Evaluacién —  PROYECTO EDUCATIVO

Equipamientos

HETEROGENEOS para la Educacion EDUCACION NO
Ambiental FORMAL

— RECURSOS —— Gestion — EQUIPO EDUCATIVO —

Cuadro n® 1: Definicién de Equipamientos para la Educacion Ambiental.

La necesidad de establecer una definicion consensuada viene dada, no sélo por un uso impreci-
so de esta denominacién sino también porque dificulta enormemente la posibilidad de aclarar
conceptos como el de calidad: son numerosos los casos en los que se utiliza este epigrafe para
definir otras experiencias o equipamientos que no son EqEA?. Quizas esto se deba a lo reciente,
aunque intenso, de este movimiento educativo.

Con esta aproximacion al concepto de EqEA no intentamos excluir las numerosas, heterogéneas
y mas o menos duraderas experiencias de equipamientos que surgen y, en el mejor de los casos,
se consolidan, pero si destapar aquellas iniciativas que ni son educativas ni ambientales.

Nuestra propuesta de definicion esta basada fundamentalmente en las aportaciones de Gutiérrez,
José; Javier Benayas y Teresa Pozo (1999), Gutiérrez, José (1995) y Cid, Oscar (1992; 1998).

En este articulo se recoge brevemente la experiencia inicial de elaboracion de la Carta gallega
de calidad para los EqEA y como se ha retomado afios mas tarde, en el afio 2006, con nuevas
perspectivas y compromisos.

APUNTES PARA UN ANALISIS SOBRE LOS EQUIPAMIENTOS DE EDUCACION
AMBIENTAL EN GALICIA

El analisis de la realidad de los EqEA en Galicia nos demuestra que esta definicion (Equipamiento
= instalaciones + proyecto educativo + equipo educativo + materiales y recursos) es mas una
declaracién de intenciones que una realidad, configurandose claramente como un objetivo a
alcanzar: la calidad como meta de un proceso.

De forma global, y sabiendo que las generalidades no siempre describen a la totalidad de los
casos, se puede decir que el movimiento educativo de EqEA no estd consolidado en Galicia.

Si hacemos un seguimiento a través de las actas de Seminarios y Congresos de su evolucion
constatamos que desde 1985 (Serantes, Araceli, 2005, pp. 28) estas iniciativas han sido timi-

(1) Véase como ejemplo: Pefia (1997:26) incluye como EqEA los Parques Naturales, los observatorios ornitolégicos, las zonas RAM-
SAR o las zonas ZEPAS; o la Asociacion Adunal (1998: 81-84) que incluye como equipamientos recreativos los EqEA.
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das, escasas, de poca repercusion y efimeras, calificativos que nos imponen la urgente necesi-
dad de intervenir, preferiblemente de forma institucional, si realmente se considera que los EGEA
son una herramienta fundamental para el desarrollo de la Educacién Ambiental. Sin embargo,
cuando hemos estudiado esta realidad, catalogamos 116 centros, lo que demuestra que estas ini-
ciativas son numerosas pero absolutamente desconocidas, y que probablemente en los estudios
anteriores no hubo un rastreo minucioso de las mismas, hecho que parece claro al comprobar
que bastantes de ellas son anteriores a estudios realizados en los afios 80 y 90 y que no apare-
cen recogidas en éstos.

Otra caracteristica cuando se inicid el proceso, era la inexistencia de un movimiento real de pro-
fesionales o grupos que manifestasen la situacion por la que estaban pasando los EqEA y reivin-
dicasen una serie de medidas para equiparase a otras realidades del Estado. El aislamiento y la
precariedad de los puestos de trabajo siguen siendo los calificativos que mejor definen la situa-
cion de la mayoria de estos y estas profesionales.

La competencia desleal, fundamentalmente por parte de la propia Administracion Autondmica
que no tiene bien definidas las competencias en este ambito, es otro de los motivos que provo-
can esta situacion y dificulta su solucion. Programas de educacion ambiental dirigidos al alum-
nado de primaria y secundaria como han sido “Imos 6 mar” y “Cofiece a Galicia verde”, “As rique-
zas do mar” dirigido a secundaria obligatoria o el programa abierto a las y los jovenes gallegos
“Os espacios naturais: un mundo aberto”, o campafias actuales como “Atlantis”, todas ellas ini-
ciativas de la Direccion General de Juventud, hacen absolutamente inviable la consolidacién de
iniciativas privadas, que al no contar con subvenciones de las Instituciones, no pueden competir
con sus precios?.

Otra dificultad importante es la descoordinacién entre las propias Direcciones Generales. En la
actualidad existen varias Redes de Centros desde los que se promueven actividades de educacion
ambiental sin ningln tipo de conexién ni relacién, concretamente la “Rede de Centros de edu-
cacion ambiental”, la “Rede Galega de Casas Forestais” y la “Rede de Parques Arqueoldxicos”.

HACIA EL CONCEPTO DE CALIDAD DE LOS EQEA

El objetivo fundamental de la Carta de calidad de los EqEA deberia ser “establecer criterios mini-
mos de supervision y control de calidad de las experiencias de manera que los usuarios puedan ele-
gir con conocimiento de causa” (Gutiérrez, Benayas y Pozo, 1999:57).

Hablar de calidad es hablar de ideologia, motivaciones, estrategias y finalidades, por lo que no
es un discurso neutral sino un acto politico, con repercusiones reales, bien para activar este
movimiento educativo, bien para perpetuar o empeorar el estado actual.

La carta de calidad se concreta con la definicién de una serie de indicadores que nos permiten
conocer como funcionan los EqEA, detectar problemas y elaborar estrategias de cambio. La elec-
cion de los indicadores debe responder al objetivo que se persigue (objetivos de ejecucién, de
eficacia en la ensefaza, de calidad, de gestion, de resultados...) y en nuestro caso es el reco-
nocimiento y la homologacion de los EqEA.

Nuestra propuesta de criterios recoge las recomendaciones de diferentes autores (José Gutiérrez,
Oscar Cid y el Seminario Permanente de Equipamientos Privados de Educaciéon Ambiental de
Castilla-Leon), del Libro Blanco de la Educacion Ambiental en Espafia y de la Estrategia Gallega

(2) Las cuotas que tienen que pagar los participantes de los programas tomados como referencia son:
— “Imos o mar” y “Cofiece a Galicia verde” 3 dias en régimen de pension completa mas monitoraje de las actividades: 500
pts. El transporte a las instalaciones corre a cargo de las personas participantes.
— “As riquezas do mar” es gratuita, incluyendo visita guiada al acuario, viaje en catamaran y un taller en un Centro de
Interpretacion; el desplazamiento corre a cargo de las personas participantes
— “Os espacios naturais: un mundo aberto” cuesta 2.500 pts. e incluye el desplazamiento, alojamiento en pension completa
y actividades durante un fin de semana (3 dias).
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de Educacion Ambiental, y se concreta en la categorizacién de 47 criterios atendiendo a cinco
bloques: proyecto educativo, instalaciones, recursos, equipo educativo y gestion.

PRIMERA PARTE: PROPUESTA DE CRONOGRAMA PARA LA IMPLANTACION DE LA
CARTA DE CALIDAD DE LOS EQEA EN GALICIA

La carta de calidad de los equipamientos la entendimos como una herramienta consensuada que
garantizaria unos minimos en la oferta, realizacion y gestion de los EqEA, que permitiria a la Ad-
ministracion Autonoémica apoyar iniciativas coherentes con los fines que se persiguen y que facili-
taria criterios a los usuarios y usarias para elegir entre las distintas ofertas. Este proceso se inicid
en el afio 1999, al amparo de la elaboracion de la Estrategia Gallega de Educacion Ambiental.

La propuesta de implantacién estaba secuencializada de la siguiente forma:

1. Andlisis de los equipamientos existentes: tipologias.
Se parte del trabajo de aproximacion —inédito— elaborado como documento para la Estra-
tegia Gallega de Educacion Ambiental para definir unas tipologias de los centros existentes
que permitan adaptar la normativa a las distintas realidades.

2. Creacion de un censo o registro de EqEA.
Con caracter voluntario, mediante una convocatoria plblica y suficientemente difundida.

3. Consenso sobre los criterios de calidad de los EqEA. Elaboracion de la Carta de Calidad.
A partir de un documento para el debate donde se proponen una serie de criterios, se inten-
ta consensuar con los responsables de los equipamientos (direccion, gestores, educadores,
etc.) y representantes de los centros de educacion formal (Centro d eFormacién de Profesores
y Sindicatos), a través de dos Seminarios (enero y abril del 2000) y varias consultas a través
de e-mail. Es un documento abierto que precisa ser revisado periédicamente para adaptarlo
a las necesidades que vayan surgiendo.

4. Evaluacion interna y externa de los EqEA.
Por agentes de los propios EqEA, de la Administracion, expertos y usuarios.

5. Creacion de la Red Gallega de EqEA.

La integracion en la Red implica la elaboracién de una memoria anual de actividades en la
que se recoge la consecucion —o no— de los objetivos y la evaluacion de las mismas.

El incumplimiento de alguna de las condiciones especificadas en la Carta de Calidad es con-
dicion suficiente para cursar baja en la Red.

Estar integrado en la Red supone una serie de beneficios por parte de la Administracion, como
es realizar una oferta conjunta, ayudas que garanticen la afluencia de usuarios y la estabili-
dad del personal, ayudas especificas para mejorar o adaptar instalaciones y programas, etc.

6. Disefio de un instrumento de seguimiento y evaluacion de la calidad de los eqEA de la Red.
Para garantizar el cumplimiento de los minimos consensuados y exigibles.

SEGUNDA PARTE: DE COMO NO FUE APLICADA LA CARTA DE CALIDAD

La Carta de Calidad fue aprobada con rango de Orden el 28 de marzo y publicada en el Diario
Oficial de Galicia el 9 de abril del 2001. Nunca fue aplicada; ni los compromisos o etapas pre-
vias se cumplieron. La principal razén ha sido la inhibicion de la Conselleria de Medio Ambiente
para hacer efectiva esta norma, y la incapacidad de reaccion ante este abuso del colectivo de
EqEA. Analizando mas detalladamente las causas comprobamos que:

1. No hubo un diagnéstico previo y por lo tanto no estaban claramente identificados quienes
eran todas las iniciativas a las que debiamos dirigirnos.

2. El censo fue sustituido el Registro General de Entidades y Centros de Educacion Ambiental,
que fue publicado como Decreto en febrero del 2001; no hubo ninguna justificacion o crite-
rios para mezclar en un mismo registro entidades y EqEA. El resultado demostré que esta
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medida era un error: 5 aflos mas tarde sélo 3 centros estan registrados, y permanecer a este
registro no supone ninguna ventaja, y si un esfuerzo burocratico importante para hacerlo.

3. Tampoco hubo una evaluacion, ni interna ni externa, para diagnosticar el estado de los EqEA
y, de esta forma, poder comprobar el cumplimiento de los criterios de la carta.

4. No se constituyd la Red Gallega de EqEA y en su lugar, y con ese nombre, nos encontramos
con un listado de centros dependientes de la Conselleria de Medio Ambiente e Desenvol-
vemento Sostible, sin otro criterio para pertenecer a la Red que ser uno de los centros de la
administracion autonémica (http://medioambiente.xunta.es/aulas.jsp).

5. Como no se aplicé la Carta, no fue necesario constituir un sistema de evaluacion y seguimien-
to. No se defini6 quien, como y cuando deberia hacer esa valoracion. Tampoco se definieron
protocolos oportunos para ejecutarla.

6. No se definieron las ventajas e inconvenientes de cumplir esta norma. Tampoco se concretd
que suponia el no cumplimiento.

El resultado de este proceso ha sido decepcionante por falta de compromiso de quien hizo posible
el debate, la reflexion y los acuerdos. Un trabajo interesante que permitié que las personas que
trabajan en este ambito se conociesen, expresaran sus preocupaciones y aunaran esfuerzos en
busca de soluciones, al final, tuvo como resultado el silencio y la falta de apoyo institucional para
mejorar el sector, que por otra parte, sigue moviéndose en el campo de la “alegalidad” por no exis-
tir normas que regulen su funcionamiento en muchos aspectos y no aplicar las existentes.

TERCERA PARTE: NUEVOS COMPROMISOS PARA SEGUIR AVANZANDO

Desde el cambio politico acontecido en Galicia, después de las ltimas elecciones (afio 2005), la Con-
selleria de Medio e Desenvolvemento Sostenible de la Xunta de Galicia ha retomado este proceso.

A través de un grupo de trabajo coordinado por Antén Lois y Araceli Serantes, se establecién un
proceso de trabajo que permitiese evaluar la validez de la Carta de Calidad y proponer un proto-
colo de aplicacion de una estrategia que permitiese la consolidacion del sector.

Se convocaron tres reuniones presenciales (febrero-abril 2006) y se trabajé en red. EL primer obje-
tivo ha sido decidir si la Carta de Calidad podria ser un buen instrumento de regulacion, punto en
la que hubo un acuerdo unanime; el segundo, elaborar una serie de indicadores que permitiesen
“medir” y hacer un seguimiento de la calidad que pudiese permitir ejecutar esa Carta de Calidad.
Se ha definido también el proceso de evaluacion, los agentes implicados y la temporalizacion.

Antes de terminar el afio 2006, se presentara plblicamente esta herramienta para ser debatida
y aprobada por los representantes de los distintos EqEA que quieran participar en el proceso;
también se presentara el protocolo de implantacion y los compromisos de la Administracion para
fortalecer el sector.

Entre los acuerdos del grupo propuestos para su discusion y aprobacién destacamos los siguientes:

1. Entender la calidad como un proceso. Cada equipamiento parte de una situacion especifica:
una vez realizado el diagnéstico inicial por el propio equipo y por evaluadores externos, cada
EqEA contrae el compromiso de abordar aquellos criterios que todavia no cumple, enumeran-
do y temporalizando las acciones a realizar; por su parte, la Administracion, apoyara este pro-
ceso de mejora.

2. Formar a los evaluadores: tanto a los que ejerceran como evaluadores internos como exter-
nos. Acordar criterios, metodologias y protocolos de evaluacion.

3. La evaluacion interna esta encaminada a detectar las carencias del EqEA y formular compro-
misos de mejora realistas; la evaluacion externa tiene como fin diagnosticar y realizar reco-
mendaciones para la accion. Ambos documentos seran criterios para decidir si los EqEA son
de calidad o estan en el proceso de calidad.

4. Crear la Red Gallega de equipamientos para la educacion ambiental con los centros que
cumplan los criterios de la Carta de Calidad o que hayan adquirido el compromiso de cumplir-
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los y se considere viable su plan de accién para ello. En la Red se podra pertenecer como
EqEA de calidad o EQEA en proceso de adquirir el sello de calidad. Quien no cumpla los requi-
sitos minimos o no realice los compromisos acordados no podra ser miembro de la Red.

5. Linea de ayudas por parte de la Conselleria de Medio Ambiente e Desenvolvemento Sostible
para abordar el proceso de mejora continua; divulgacién conjunta de los EqEA que participen
en el proceso; oferta especifica dirigida a los centros educativos plblicos y concertados.

6. Sello de calidad para los centros, imagen corporativa de la Red de EqEA y campaiias de divul-
gacion publica.

El proceso se ha reiniciado una vez mas. Han sido menos los centros que inicialmente han par-
ticipado en esta segunda etapa; quizas era esperable después de la anterior experiencia frustran-
te, demasiado reciente. Confiamos que el compromiso de la Administracién en esta nueva etapa
sirva como revulsivo para consolidar, regular y homologar aquellos centros que han sido y son
decisivos para consolidar estrategias de educacion ambiental en la sociedad gallega.

La calidad no esta en las preguntas, sino en las respuestas, y las respuestas estan en los proce-
sos y en los actores.
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LA TRANSVERSALIDAD DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL CURRICULUM DE LA ENSENANZA BASICA

El campo de la educacion ambiental ha cobrado una creciente relevancia. Si bien la incorpora-
cion de este campo emergente fue propuesta desde las primeras reuniones internacionales sobre
el mismo en la segunda mitad del decenio de los afios setenta, en América Latina y el Caribe su
carta de ciudadania le fue otorgada por los sistemas educativos escolarizados durante la déca-
da de los noventa. Ahora la educacion ambiental forma parte del curriculum escolar mas allé de
lo que el ambiente pes6 en el mismo dentro del érea de las ciencias naturales. La situacion, sin
embargo, no esta exenta de problemas por lo que aqui abordaré algunos de ellos.

1. LA CONCEPCION DE AMBIENTE

En primer término, la incorporacion de la dimension ambiental en el curriculum estd mediada
por la concepcién de ambiente. Para desarrollar esta parte acudiré a los planteamientos de Lucie
Sauvé (1997) cuya clasificacion considero muy didactica. Sauvé sostiene que la concepcion de
ambiente presenta diversas expresiones, cada una de las cuales implica el desarrollo de estrate-
gias y competencias.

a) El medio ambiente naturaleza

Esta concepcion remite a la necesaria actitud de apreciacién, respeto y conservacion del medio
fisico natural. Aqui el concepto de ambiente alude al entorno original, puro, del cual la especie
humana se ha distanciado, lo que queda de manifiesto por las actividades antrpicas que han pro-
vocado su deterioro. Esta concepcién, dice Sauvé, se maneja de distintas formas entre los autores.
Para unos se trata de una naturaleza-(tero en la que se debe entrar para renacer; para otros, como
naturaleza-catedral para admirar. De este modo han surgido las actividades naturalistas en parques
nacionales para estar en contacto con esa naturaleza que puede renovar nuestro espiritu.

b) El medio ambiente recurso

Es la concepcion que ve el ambiente como base material de los procesos de desarrollo. Es aquel
patrimonio biofisico que se agota sobre todo cuando no se respetan sus limites de aprovecha-
miento o ciclos de regeneracion, por lo que se requieren estrategias para saber cémo manejar-
lo, como reutilizar, como reciclar, como reducir.

c) El medio ambiente problema

En esta concepcion el ambiente estd amenazado, deteriorado por la contaminacion, la erosion,
el uso excesivo. Ello implica que se precisa del desarrollo de competencias y técnicas para pre-
servar y restaurar su calidad. En lo pedagdgico se asocia a la necesidad de adquirir habilidades
para resolver problemas.

d) El medio ambiente medio de vida

Se trata del ambiente en la vida cotidiana, en la escuela, el hogar, el trabajo. Incorpora por
tanto, elementos socioculturales, tecnolégicos, histéricos. EL ambiente es propio, por lo que
debemos desarrollar un sentimiento de pertenencia. De aqui surgen las diferentes estrategias
pedagogicas basadas en la vida cotidiana, para convertirnos en creadores y transformadores de
nuestro medio de vida. Conocer el ambiente para construirlo podria ser la frase que resume
esta concepcion.

e) El medio ambiente biosfera

Esta concepcion remite a la idea de la nave espacial Planeta Tierra, asi como al concepto de Gaia
(Lovelock), que parten de la toma de conciencia de la finitud del ecosistema planetario y
como nuestro lugar de origen en el cual encuentran unidad los seres y las cosas. Se trata de una
concepcion global que invoca intervenciones de orden mas filosofico, ético, humanista y que,
por supuesto, incluye las diferentes cosmovisiones de los grupos indigenas.
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f) El medio ambiente, proyecto comunitario

Concibe al ambiente como entorno de una colectividad humana, medio de vida compartido con
sus componentes naturales y antropicos. Es un espacio de solidaridad, de vida democratica. Esta
concepcion implica una participacién mas sociolégica y politica, donde la via de la investiga-
cién-accion para la resolucion de nuestros problemas comunitarios, dice Sauvé, se manifiesta
como muy pertinente.

Independientemente de nuestras posibles divergencias con la tipologia propuesta por Lucie
Sauvé, debemos reconocer que nos es (til para poder intentar una aproximacion distinta al pro-
blema de la educacion ambiental. Debemos plantear también que el surgimiento de estas con-
cepciones no necesariamente ha sido diacrénico, porque es posible percatarse de la coexisten-
cia de varias de ellas en nuestro medio y en el momento actual.

2. EL CAMPO DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Asi, nos encontramos que la educaciéon ambiental es un campo pedagdgico emergente que
comienza a adquirir una legitimidad en el campo de la educacién en general. Como todo campo
en construccion es altamente asimétrico y se expresa de diferentes modos en espacios de actua-
cion distintos. Por ejemplo, en Estados Unidos el gremio que impulsé la educaciéon ambiental en
ese pais, fue precisamente el de los maestros de primaria. Ello hizo que el campo en este pais
tuviera una serie de rasgos bastante distintos de los que se observan en Espafia, por ejemplo,
donde fueron los académicos de la Ecologia los primeros que comenzaron a promoverlo y a luchar
por su reconocimiento institucional.

Como puede facilmente inferirse, la conformacion del perfil del campo de la educacion ambien-
tal no sélo esta en relacion con el gremio que lo ha impulsado inicialmente sino, de igual modo,
con el espacio de actuacion donde se han manifestado con mayor fuerza los proyectos.

Asi, en México fueron los bi6logos los que le dieron a la educacion ambiental este impulso ini-
cial aunque aproximadamente una década después de lo que ocurrié en Europa. Sin embargo,
este impulso no se produjo en los espacios académicos universitarios o en las areas naturales
donde se realizaban los trabajos de campo, sino insertos en proyectos de conservacion en con-
textos comunitarios rurales generalmente en condiciones econémicas precarias y, con bastante
frecuencia, trabajando con poblaciones culturalmente diferenciadas como ocurre en muchos de
los paises de la region latinoamericana.

3. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL CURRICULUM

Sin duda alguna la educacién ambiental constituye hoy un area importante dentro del actual
curriculum escolar. Lo anterior, aunque no todos lo reconozcan o le concedan el verdadero valor
que debiera de tener, dada la probleméatica ambiental que se caracteriza como una de las crisis
del mundo contemporaneo. Pero, la incorporacion de la dimension ambiental al contexto esco-
lar ha atravesado diversos momentos. Me permitiré caracterizarlos basandome en el caso México,
aunque pueden reconocerse similaridades con lo ocurrido en otros paises.

a) La resistencia

Las primeras manifestaciones de los sistemas escolarizados frente a esta nueva area fueron de
rechazo. Esta actitud tenia dos origenes. El primero debido a que las recomendaciones para su
incorporacion surgian de un ambito institucional distinto del educativo. El segundo, porque se
aducia que el medio ambiente ya formaba parte del contenido escolar. Si volvemos a la clasifi-
cacion de las concepciones de ambiente de Sauvé podriamos afirmar que este Gltimo argumen-
to respondia a una concepcion de ambiente naturaleza. En efecto, los contenidos escolares sobre
los procesos y dinamicas de la naturaleza han formado parte desde siempre del material escolar,



LA TRANSVERSALIDAD DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL CURRICULUM DE LA ENSENANZA BASICA

a través de las ciencias naturales. Pero ya sabemos que el medio ambiente no es solo natura-
leza. Por lo que se trata de una concepcion limitada, que lamentablemente aln se encuentra
presente en muchos de nosotros y, sobre todo, en aquellos que toman decisiones respecto del
contenido curricular.

Es mas, en esta primera etapa se nos queria demostrar que el ambiente ya estaba presente en
el curriculum porque habian lecciones que hablaban de la fauna silvestre o de los espacios natu-
rales, aunque solian ser contenidos que remitian a la fauna africana y a los bosques boreales.
Esta situacion alude a otro problema relacionado con la valoracion de lo propio dentro del curri-
culum. Problema al cual no podré referirme por razones de espacio, aunque se puede reconocer
con facilidad como un fendémeno bastante comin al interior de nuestros sistemas escolares y que
no se restringe a los temas del medio ambiente.

b) La asignatura

Cuando los temas ambientales fueron cobrando mayor peso en el marco de las politicas piblicas
nacionales e internacionales, la resistencia inicial de los administradores y funcionarios educa-
tivos fue minandose, pero su respuesta se orientd a la creacién de asignaturas sobre el tema con
un enfoque muy cercano al de las ciencias naturales y, en ocasiones, manejandolo incluso como
una asignatura optativa. En esta etapa que no consideramos superada, la concepcién de ambien-
te que ha prevalecido ha sido la de ambiente recurso, ya que el tratamiento del contenido ha
partido de concederle valor sélo a aquello que puede ser (til social o econdmicamente.

El problema de manejar el ambiente como asignatura cercena miltiples posibilidades de que
lo ambiental se convierta en espacio de articulacion de los contenidos curriculares, como ya
he sefialado en otro trabajo (Gonzalez Gaudiano, 1997). Asimismo, atomiza el campo del saber
ambiental empleando la misma logica positivista de fragmentacion del conocimiento escolar.

Mas aun, dicha asignatura incorporada al curriculum de la educacién basica suele referirse al
conocimiento ecolégico, a problemas de contaminacion industrial y urbana o al abordaje de los
llamados problemas ambientales globales (cambio climatico, capa estratosférica de ozono, pér-
dida de la biodiversidad, etc.) soslayando los fenémenos locales y el abordaje multidisciplina-
rio, con lo que podriamos decir que responde a una concepcién parcial de ambiente biosfera
combinado con ambiente problema.

c) La ambientalizacién de las Ciencias Naturales

Como consecuencia de las criticas a las medidas que reducian la incorporacion de la dimension
ambiental en el curriculum a una o varias asignaturas, se produjo un esfuerzo por ‘ambientali-
zar’ el curriculum tradicional en su conjunto. El esfuerzo consistié en afiadir contenidos relacio-
nados con el medio ambiente en las distintas areas del conocimiento. En este esfuerzo se pro-
dujeron numerosas aberraciones. Decir, por ejemplo, que se habia ‘ambientalizado” el area de
matematicas porque se empleaba la naturaleza para demostrar los algoritmos de operaciones
aritméticas. El uso de la naturaleza como ejemplo ha sido un recurso didactico desde tiempos
inmemoriales.

El &rea que logré una mejor concrecion en este proceso fue la de ciencias naturales, quiza por-
que la relacion conceptual estaba mas clara o por la dominancia de la concepcion ambiente
naturaleza. Pero lo cierto es que la dimensi6n ambiental se constituyé como un eje curricular
que atravesaba el area desde los grados iniciales y proseguia con un buen tratamiento didacti-
co hasta los superiores. La ‘ambientalizacion’ de las ciencias naturales modifico la organizacién
tradicional del conocimiento en esta area, donde se acostumbraba primero a abordar los proce-
sos del mundo fisico antes de tratar los temas de los seres vivos. Asi pudieron observarse bue-
nos ejercicios de planeacién empleando un enfoque sistémico de los procesos ecoldgicos que
permitian una mejor comprension de los fendmenos y dinamicas de la naturaleza.

En algunos casos, sobre todo en los grados superiores de la educacion basica, incluso se esta-
blecian algunos puentes con procesos productivos y con la degradacion del entorno como resul-
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tado de las actividades antropicas (urbanizacién, contaminacioén, cambio de uso del suelo, etc.).
En este esfuerzo se presenta reqularmente, cuando menos para el caso México, una mezcla de
concepciones de ambiente: naturaleza, problema, medio de vida y biosfera.

d) Las propuestas transversales

Los avances anteriores, sin embargo, aun dejaban mucho que desear, sobre todo en el tratamien-
to de la dimension ambiental desde las Ciencias Sociales y las Humanidades. Muchas asignatu-
ras del curriculum tradicional no habian sufrido cambio alguno en este proceso. Materias tan
importantes como el Civismo, por la necesidad de promover la formacion de nuevos valores en
la relacion sociedad-ambiente mantenian su acostumbrada organizacion decimonénica. La
Historia no ha sido capaz de ampliar su marco explicativo de los procesos histéricos vinculando
la dimension ambiental. ;Como entender los procesos historicos hispanoamericanos al margen
de la introduccién de especies exéticas animales y vegetales para satisfacer los apetitos de los
grupos dominantes? ;Coémo ignorar los impactos ecolégicos que causaron esos procesos en las
especies nativas? ;Y los impactos culturales? ;Y los econdmicos?

En fin, por todo ello se emprendid la blsqueda de una estrategia que permitiera crear una estruc-
tura més coherente. Fue asi que surgieron los ejes transversales.

La propuesta de incorporar la educaciéon ambiental como un eje transversal en el curriculum que
mas ha impactado a América Latina y el Caribe, fue la que se promovi6 desde Espafia. Ya desde
mediados de la década de los afios ochenta y aprovechando el Movimiento de Renovacion
Educativa que tuvo lugar en Espafia se propuso un conjunto de cambios que implicaban no sélo
al plan de estudios y sus materiales didacticos, sino a las metodologias de ensefianza y las acti-
vidades extraescolares (Marcen, 1988).

Segin Tello y Pardo (1996: 135-136) es a partir de la promulgacion de la Ley de Ordenacién
General del Sistema Educativo en 1990 que se formaliza la incorporacién de la educacidn
ambiental considerandola como “un tema transversal que impregna todas las etapas, areas y
materias del curriculo”. Este paso, dice Pardo (1996: 87 y 93), implicé transitar de un conjunto
de propuestas ambientalistas a una estrategia de transversalidad integrada en un proyecto peda-
gbgico que comprende tres dimensiones: una institucional, una curricular y una conceptual.

Por su parte, Gutiérrez (1995: 160-161) reconoce a los ejes transversales como una de las apor-
taciones teéricas mas innovadoras dentro de la Teoria Curricular, ya que implica desarrollar iti-
nerarios propios de las distintas asignaturas y movilizar y reciclar “todas las parcelas clasicas de
nuestros planes de estudio”. Gutiérrez sostiene que:

“El concepto de eje transversal se refiere a un tipo de ensefianzas que deben estar
presentes en la educacion obligatoria como “guardianes de la interdisciplinariedad” en
las diferentes areas, no como unidades didacticas aisladas, sino como ejes claros de
objetivos, contenidos y principios de procedimiento que han de dar coherencia y soli-
dez a las materias y salvaguardar sus interconexiones en la medida de lo posible... So-
bre ellos pivotan en bloque las competencias basicas de cada asignatura con la inten-
cion de generar cambios en su interior e incorporar nuevos elementos”.

Sin embargo y como hemos visto con las concepciones de ambiente propuestas por Sauvé, se
requiere partir de una clara definicion conceptual de este término ya que puede estar cargado
desde un romanticismo hasta catastrofismo y vinculado a ideologias de la mas diversa filiacion
partidista. Zabalza (1991: 244) lo expone de este modo:

“Una de las caracteristicas del término ‘ambiente’ es la gran cantidad de acepciones
diferentes que se le han atribuido y una amplitud, practicamente sin limites del campo
semantico que cubre (todo es-esta en el ambiente, desde las estructuras macrosociales
hasta la especifica combinacion de productos hormonales que determina nuestro humor
en un momento dado). Eso supone que al hablar de ambiente podemos estar, con cier-
ta frecuencia, refiriéndonos a cosas distintas”.
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Como podemos ver, la incorporacion de la dimensién ambiental al curriculum de la educacion
presenta variados grados de complejidad, a mi juicio uno de los mas importantes es la forma-
cion de maestros, para poner en marcha propuestas, como las de transversalidad, que modifican
no sélo la organizacion tradicional del conocimiento y el funcionamiento de las instituciones
escolares en su conjunto, sino que depositan en el profesor la iniciativa de incorporar temas y
desarrollar actividades de naturaleza local, asi como de propiciar articulaciones con otras areas
de conocimiento y de la realidad del estudiante. Todo lo cual es mas facil decirlo, que hacerlo.

Pese a las criticas y las dificultades que ha implicado este esfuerzo, no cabe duda que se trata de
una situacion irreversible y que tiene grandes ventajas!. Paises como Chile, Bolivia, Colombia,
Argentina y El Salvador, por citar s6lo algunos, han entrado al proceso de la transversalidad. Franza
y Goldstein (1996) para el caso argentino hacen una serie de propuestas extraoficiales para dis-
tintos niveles educativos siguiendo estas ideas2. EL sema (1997) de EL Salvador menciona que la
incorporacion del ambiente como un eje transversal de la reforma del sector educativo formal
intenta empapar “la tematica educativa” para que adquieran conciencia y desarrollen habilidades
en el sentido de que de “la calidad del medio ambiente que construyan con sus conocimientos
dependera no sélo su calidad de vida y la de sus hijos, sino incluso su misma supervivencia”.

En Costa Rica a raiz de la creacion de la Gerencia de Educacion Ambiental para el Desarrollo Sos-
tenible dentro del Ministerio de Educacion Plblica en 1994, se dieron pasos en la direccion de
incorporar la dimensién ambiental en todas las materias del curriculum, asi como la de promo-
ver campafias e impartir capacitacion para su instrumentacion.

De este modo, la educacion ambiental se ha convertido en un componente de los procesos edu-
cativos escolarizados, cuyos retos deberan enfrentarse en el futuro proximo para evitar que un
campo que tiene tanto potencial para la formacion de los sujetos del proximo milenio se bana-
lice en propuestas desarticuladas, conservacionistas y alejadas de la compleja realidad de nues-
tros pueblos que dificilmente puede ser entendida con la formacion que promueve el curriculum
tradicional actual.

4. LAS TAREAS

En el proceso anterior descrito muy sucintamente qué tareas quedan pendientes.

a) Una que me parece primordial es formarse dentro del campo de la educaciéon ambiental. Un
area pedagbgica nueva en la que convergen contenidos de tantas disciplinas requiere de
estrategias formativas propias para poderse desarrollar adecuadamente. No es cosa de volun-
tarismos, ni decretos.

En México se estan llevando a cabo seis maestrias en educacion ambiental, tres de ellas im-
partidas por unidades de la Universidad Pedagdgica Nacional. Es decir, que estan dirigidas
principalmente a maestros de educacién basica. Ademas se ofrecen una decena de diploma-
dos para preparar a los educadores ambientales en el desarrollo de habilidades mas especifi-
cas dada la gran amplitud del campo.

b) Otra tarea que considero importante es impulsar procesos de investigacion y evaluacién en
educacién ambiental. Esto es valido no sélo para aquellos proyectos que se ejecutan en el
contexto escolarizado, sino para todos. Ha habido una corriente enorme de recursos finan-
cieros provenientes de las mas diversas fuentes nacionales e internacionales para ejecutar
proyectos en esta materia, pero nadie tiene ni siquiera vagas ideas de cuales fueron sus im-
pactos en la poblacién a la que iban dirigidos. Tampoco se han desarrollado estrategias peda-

(1) Son importantes los cuestionamientos de Cid (1998) sobre este proceso, al decir que “se produce un sutil pero pertinaz proce-

so de ‘curricularizacion del ambiente” en direccion contraria a la deseada ‘ambientalizacion del curriculum™para referirse al
hecho de que incluso las actividades extraescolares y recreativas pretenden organizarse como actividades transversales.

(2) Cabe aclarar que para el especifico caso argentino, los responsables del proceso de incorporacion de la dimension ambiental
en el curriculum afirman que se basaron més en la experiencia francesa que en la espafola.
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gogicas especificas para el abordaje de problemas particulares. Lo mas usual es que se apli-
quen proyectos que han sido muy difundidos en paises desarrollados (Wild, Wet, Learning Tree,
etc.) los cuales muy a menudo no son aplicables a las realidades sociales y econdmicas de los
paises hispanoamericanos y suelen tener enfoques muy conservacionistas.

c) Se precisa también un profundo cambio institucional. Nuestras instituciones educativas del
sector pablico vienen de una tradiciéon administrativa autoritaria y rigida. Estos dos rasgos
son incompatibles con la flexibilidad curricular y la apertura institucional que requiere la edu-
cacion ambiental y la educacion actual en general.

d) Finalmente, y sin pretender agotar este listado, se necesita un cambio en la forma en la que con-
cebimos a la educacion ambiental. Honestamente tenemos que reconocer que muchos de noso-
tros continuamos viendo este nuevo campo como perteneciente al ambito de lo no formal o vin-
culado a un interés que reducido a su minima expresion alude al problema de la basura o a las
distintas formas de contaminacion. Es, por decirlo asi, una especie de pedagogia residual que,
en el mejor de los casos, cobra importancia sélo en determinados momentos del ciclo escolar.

Y, sin embargo, de la capacidad de aquellos educadores que con nuestro trabajo estamos pre-
tendiendo contribuir a prevenir, mitigar y resolver los complejos problemas ambientales que nos
aquejan, dependera un gran conjunto de los rasgos que definiran los perfiles sociales, econémi-
cos, politicos y ecoldgicos del siglo en el que ya nos encontramos.
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UNA NUEVA CULTURA Y POLITICA DEL AGUA

Tras afios de sequias recurrentes sobra ya la retdrica sobre el caracter vital del agua y la esca-
sez del recurso, sobre la conflictividad que rodeara su gestion futura a escala mundial y sobre
la necesidad de tomar conciencia de estas realidades. El agua, con diferencias territoriales muy
acusadas, ya es un problema grave en el conjunto del territorio espafiol. El cambio climatico en
curso puede agravar alin mas esta situacion. No existen evidencias, pero si indicios de que esta-
mos ya ante las primeras manifestaciones del aumento de la variabilidad que caracterizara el
clima del futuro.

Un siglo de politica hidraulica basada en la regulacion y el transporte de agua y en la expansion
del regadio ha cambiado la faz de Espafia y ha sido una condicién bésica para el desarrollo expe-
rimentado en las Gltimas décadas. Sin embargo, 100 afios después, aunque con un nivel de des-
arrollo muy diferente, nos volvemos a encontrar una y otra vez (1981-83, 1991-95) en situacion
de sequia, es decir, afectados por un déficit de precipitaciones que provoca (esto es lo importan-
te) una insatisfaccion de las demandas humanas de agua, con los consiguientes impactos econé-
micos y sociales. Parece claro que algo esta fallando en el sistema de gestion del agua.

Algunas voces, cada vez menos pero todavia muy poderosas, responsabilizan de esta situacion
al descenso en el ritmo de construccién de obras hidraulicas en los dltimos afios. Esto no resis-
te el analisis critico mas benevolente. En aquellas partes del territorio en las que se ha dupli-
cado en las dos Gltimas décadas el volumen de embalse (por ejemplo, la cuenca del Guadalquivir)
el desequilibrio o déficit actual es similar al de comienzos de los 80: el crecimiento de la deman-
da, incontrolado y muchas veces ilegal, ha absorbido con creces los nuevos recursos disponibles.
El proceso de expansion de la demanda en la cuenca del Segura tras el anuncio del trasvase desde
el Tajo es bien conocido: en poco tiempo se puso en riego, frecuentemente mediante la sobre-
explotacion de aguas subterraneas, la superficie que deberia haber sido alimentada con los cau-
dales que nunca han llegado a ser trasvasados, porque nunca, en contra de lo esperado, han
estado disponibles en la cabecera del Tajo. Aunque con una significacién cuantitativa mucho
menor, no se puede olvidar el crecimiento de la demanda urbana que, aunque actualmente esta-
bilizada, volvera a crecer de mantenerse el modelo de desarrollo urbano vigente: por ejemplo,
el 60% de los nuevos clientes del Canal de Isabel II son viviendas unifamiliares con consumos
que triplican las medias del conjunto del sistema. Y lo mismo cabria decir de Barcelona, Vitoria
o Sevilla.

Las razones profundas, las implicaciones socioecondémicas y las raices culturales de estos y de
otros muchos casos de crecimiento (Navarra, La Mancha, Almeria, etc.), son diversas. Se extien-
den desde los universos simboélicos que encuadran las percepciones y valores sociales sobre la
naturaleza, hasta la posicion de la actividad agricola espafiola (80% del consumo total) en la
economia global. Con respecto al primer tema, hace unos dias el critico de arte John Berger
decia en Bilbao “Cezanne nunca podria haber sido espafiol, porque él podia dar ordenes a la
naturaleza. Y ésta es una idea muy italiana o francesa. Por el contrario, para los artistas espa-
fioles la naturaleza es algo cruel, fuera de control”. Las raices profundas del amplio apoyo social
que hasta ahora han recibido los proyectos de regulacion y reequilibrio hidrologico, de recons-
truccion radical de la geografia del pais, tienen relacion con la intuicién que el critico britani-
co expresa. Con respecto al segundo tema, seria conveniente prestar atencion al significado e
implicaciones de la orientacion de comarcas enteras hacia actividades favorecidas coyuntural-
mente por la atencion exterior. Como dice el economista Manuel Delgado Cabeza, la situacion
de profunda depresion en que han quedado algunos espacios (Riotinto, Alquife, Rodalquilar),
préximos a los que ahora ocupan el primer plano (Aguilas, Dalias, Lepe), cuando han dejado de
ser “objeto del deseo”, puede ser un buen elemento para la reflexion.

Por lo demas, las crecientes dificultades para realizar nuevas obras (Itoiz, Yesa, Santaliestra,
Castrovido, Melonares, Genal...) no son caprichosas. Pese a la vigencia y fortaleza de los mitos
tradicionales, estas tensiones son expresion de un cambio profundo (y posiblemente irreversible)
de valores y objetivos sociales. La situacion contraria seria lo incompresible. Cada vez va a resul-
tar mas dificil convencer a un pueblo de la montafia de que el agua de su tierra sobra. De hecho,
entre los expertos internacionales llama la atencién que Espafia sea el (nico pais democratico y
socioeconémicamente desarrollado en el que estas operaciones todavia se puedan plantear.
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Cuando actualmente se insiste en la escasez del agua —lo que constituye un avance frente a la
idea de abundancia y ausencia de costes que antes dominaba— se oculta, sin embargo, que esa
escasez es relativa. En Espafa el consumo per capita de agua es de 3 metros clbicos por perso-
na y dia (tres toneladas de agua diaria per capita), generalmente a un precio muy reducido.
Como es sabido, el reparto no es sectorialmente homogéneo ni socialmente equitativo. Con todo,
los 120-140 litros netos por persona y dia que requiere un adecuado abastecimiento doméstico
deberian estar plenamente garantizados en cualquier lugar del pais. La mejora de la eficiencia y
el uso racional del agua en los abastecimientos urbanos son necesarios por motivos econdmi-
cos, estratégicos y éticos. Sin embargo, la “sed de las ciudades” no puede ser utilizada como
justificacion para la continuacion de una politica de generacién de recursos. EL 2,4% de las ex-
plotaciones agricolas de Andalucia (6.098 fincas) consumen en un afio una cantidad equivalen-
te a todo lo que consume el abastecimiento urbano e industrial de esta misma comunidad auté-
noma en dos afos. El reparto actual no sélo es injusto sino ineficiente.

Afrontar esta situacion exige avanzar hacia esa nueva cultura del agua que desde hace afios se
viene propugnando desde diversas instancias. Una nueva cultura del agua que implica: gestion
y buen gobierno de lo que se tiene frente a incesante incremento del recurso; flexibilidad y pla-
nificacion de contingencias frente a soluciones estructurales estandarizadas; responsabilidad
sobre los costes frente a subvenciones indiscriminadas; adecuacién de los derechos sobre el agua
a las necesidades sociales prioritarias frente a rigidez e ineficiencia; valoracion del agua como
activo ecoldgico y social frente a su mera consideracion como recurso productivo. De las dificul-
tades de esta nueva orientacion da cuenta el prolongado periodo de aparente estancamiento de
la politica hidrolégica durante la Gltima década. Sin embargo, por debajo de este aparente
estancamiento bulle un hervidero de ideas, debates y movilizaciones favorables a un cambio de
rumbo cada vez mas necesario.
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Llevamos diez afios dirigiendo un equipamiento de Educacién Ambiental, y cuando nos asaltan
dudas, nos acordamos de Burke, miramos hacia adelante y continuamos apostando con humildad
pero con firmeza por un proyecto que consideramos que, unido al de otros muchos, lograra calar
en la sociedad.

Hablamos del futuro porque consideramos que, aunque se ha avanzado mucho, el camino por
recorrer es todavia largo y tortuoso. Es cierto que nuestra sociedad parece que definitivamente
ha entreabierto una puerta y ha establecido entre sus centros de interés su preocupacion por la
situacion global del medio ambiente. Pero la puerta tiene sus bisagras oxidadas y en ocasiones
parece no querer abrirse del todo por miedo a las consecuencias que se puedan derivar.

Nuestra experiencia personal nos ha permitido constatar que en general estamos dispuestos a
realizar acciones a favor del medio revisando actitudes y conductas erréneas, siempre y cuando
no suponga trastocar en gran medida nuestro estilo de vida o nuestro esquema de desarrollo.

Pensamos que los Equipamientos de Educacion Ambiental se han consolidado como una herra-
mienta fundamental para alcanzar el desarrollo sostenible, un desarrollo que como decia Joha
Sipila, del Consejo metropolitano de Helsinki, nos permita “utilizar nuestras ilimitadas capacida-
des intelectuales en lugar de nuestros limitados recursos naturales”. La Educacion Ambiental
apuesta por lograr un cambio de actitudes y valores en la sociedad, y por consolidar una nueva
ética en las relaciones Hombre-Medio, y encuentra en los equipamientos un instrumento en con-
tinuo reciclaje y evolucion.

Puede que alguien piense que es desorbitada nuestra concepcion respecto a la aportacion de los
equipamientos a la Educacion Ambiental, pero hay algo indudable y es que su continua renova-
cién permite aseverar que se han convertido en un referente de primera magnitud en todos los
foros, seminarios, congresos, etc. de Educacion Ambiental.

Pero se nos podria tildar de excesivamente benévolos a la hora de analizar la labor de los equi-
pamientos si no reflexionaramos sobre nuestra actuacion. Es cierto que desde todas las Comuni-
dades Auténomas ha surgido un debate tedrico sobre la necesidad de clarificar la tipologia de
equipamientos y de establecer unos criterios de calidad. EL debate sigue abierto, sin embargo
nuestra experiencia como equipamiento de Educacion Ambiental nos ha conducido a plantearnos
algunos interrogantes surgidos de la experiencia practica sobre todo cuando trabajamos con
poblacidn escolar, y que pasan desapercibidos en los procesos de diagnosis de Equipamientos.

Son cuestiones que desde el plano tedrico se consideran superadas, pero que a nivel practico
se siguen produciendo sobre todo con centros escolares que comienzan a incorporar programas
de Educacion Ambiental. Nuestro propésito en estas lineas no es el de dar recetas para solu-
cionar problemas sino proponer medidas correctoras surgidas de la experiencia practica. Los
siguientes interrogantes estamos seguros que se plantean desde cualquier tipo de equipamien-
to, independientemente de que su naturaleza (privados, pablicos, fundaciones, etc.).

1. ;EN OCASIONES LA VISITA A UN EQUIPAMIENTO DE EDUCACION AMBIENTAL
POR PARTE DE UN CENTRO ESCOLAR SE PLANIFICA MAS COMO UNA
EXCURSION, QUE COMO PARTE DEL PROYECTO EDUCATIVO?

La respuesta es afirmativa. Cuando esto sucede no hay que eludir responsabilidades. Considera-
mos que nuestro objetivo primordial al recibir un grupo en nuestro Equipamiento debe ser el de
informar del programa educativo, concienciar a alumnos/as, padres y profesores del objeto de la
salida. Una forma es realizando una reunion previa con el claustro de profesores, y con los
padres. Debemos clarificar y exponer desde un principio nuestro proyecto educativo. Al mismo
tiempo es necesario que los profesores asuman la visita al equipamiento como una parte de un
programa mas amplio de Educacion Ambiental. Es obvio que en el equipamiento dispondremos
de una serie de recursos dificiles de utilizar en la ensefianza formal pero que consideramos deben
ser complementarios al trabajo en el aula.
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2. ¢EXISTE LA CERTEZA DE QUE HAY UN ANTES Y HABRA UN DESPUI‘ES,’TRAS
LA EXPERIENCIA LLEVADA A CABO EN UN EQUIPAMIENTO DE EDUCACION
AMBIENTAL?

La realidad nos demuestra que en algunos casos las visitas a equipamientos se realizan como un
hecho aislado sin continuidad. Para evitar este punto, lo ideal seria establecer por parte de los
equipamientos un compromiso con el claustro de los centros escolares que asegurara que la visi-
ta al equipamiento forma parte de un proyecto de Educaciéon Ambiental en continua renovacion
que se extiende en el tiempo.

EL compromiso minimo que deben asumir los equipamientos podria orientarse bajo las siguien-
tes recomendaciones:

e Elaborar el disefio curricular de las actividades a realizar en el equipamiento en consenso con
el claustro del centro escolar.

e Crear lineas de colaboracion para la formacion de docentes, no sélo de los profesores que par-
ticipan directamente en el programa del equipamiento sino ampliandolo al resto del claustro
del centro escolar. Si entre todos logramos involucrar a un mayor nimero de agentes que for-
man parte del proyecto curricular y educativo del centro (PCC y PEC), los equipamientos nos
convertiremos asi en una pieza mas para lograr la ambientalizacion de los centros escolares.

e Un problema que plantean los docentes es la dificultad que encuentran para acceder a mate-
riales, recursos, informacion destinada a ampliar su propia formacion ambiental. Una respues-
ta a esta inquietud la pueden proporcionar los propios equipamientos a través de la creacion
de Centros de Recursos abiertos a cualquier persona interesada. Los técnicos de los equipa-
mientos pueden realizar una importantes tarea de asesoramiento cercana y personal.

Siguiendo estas recomendaciones y otras que podamos haber pasado por alto, aumenta la pro-
babilidad de que las visitas a los equipamientos formen parte del proyecto de centro y no se
conviertan en un hecho aislado sin continuidad.

3. ¢LOS ALUMNOS/AS QUE ACUDEN A UN EQUIPAMIENTO DE E.A., LO HACEN
POR PROPIA MOTIVACION?

Normalmente no. Es el profesor el que suele elegir el tipo de salida a realizar. Sin embargo, como
dice Benayas “nuestro cerebro procesa sélo aquella informacion sobre la que el individuo tiene
como centro de interés o dentro de su escala de valores. Esta informacion persistird y permanece-
rd estando a mano siempre que la necesitemos”. Por lo tanto consideramos que es necesario tan-
tear previamente necesidades, inquietudes e intereses que puedan mostrar los alumnos/as. De
este modo podremos posteriormente programar la visita al equipamiento siguiendo los centros
de interés de los participantes.

4. ;SE INVOLUCRAN SUFICIENTE LOS PROFESORES DE LOS ALUMNOS/AS EN EL
PROGRAMA DEL EQUIPAMIENTO?

Siempre que se generaliza, existe el riesgo de cometer graves errores. Pese a ello, y pidiendo dis-
culpas de antemano, a continuacién desarrollamos algunas consideraciones.

En las visitas de 1 dia normalmente el profesorado no llega a formar parte del programa forma-
tivo disefiado por el equipamiento, esto es debido fundamentalmente a que consideran la acti-
vidad como una excursién guiada con monitores, convirtiendo esta jornada en un dia de descan-
so. También es cierto que algunos equipamientos no facilitan el seguimiento de las actividades
que realizan los alumnos por parte de sus profesores, primando el marketing empresarial sobre
el programa educativo.
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En estancias prolongadas, la dinamica cambia sustancialmente. La implicacion del docente es
mayor: son mas las horas de contacto con sus alumnos, en muchas actividades el equipamien-
to solicita la participacion directa del mismo, y paralelamente hay un intercambio de infor-
macion necesario e imprescindible con el equipo formativo del equipamiento. Ademas, si el
equipamiento dispone de un centro de recursos y una vocacion formativa, la implicacion del
profesor se facilita.

En estas lineas no pretendemos sentar cétedra, y como equipamiento entendemos que es nece-
sario que los profesores del centro escolar se encuentren comodos y a gusto. Ademas el que un
grupo de profesores no se integre en el programa no es dbice para que esté no sea serio y cohe-
rente. Por Gltimo, consideramos que no se pueden desestimar centros escolares cuyos docentes
vean los programas de los equipamientos como una excursion, por varias causas: tendremos una
oportunidad para despertar el interés por la Educacion Ambiental no sélo de los alumnos/as sino
también de los profesores, y ademas no olvidemos que los equipamientos deben pagar néminas,
materiales, infraestructuras, etc.

5. ¢LOS EQUIPAMIENTOS DE E.A. LOGRAN ALCANZAR EL FIN BASICO DE UN
CAMBIO DE ACTITUDES Y VALORES EN LOS ALUMNOS/AS QUE LOS VISITAN?

Si somos serios, debemos de contestar que no, que sélo somos una pequefia parte, aunque inten-
siva, de un proceso formativo mucho mas largo. Es cierto que en algunos alumnos/as se advier-
te un cambio actitudinal que persiste y madura en el tiempo sobre todo si los programas se rea-
lizan de forma coherente y con una verdadera vocacion de insertarse en los centros de ensefianza
como algo mas que una visita extraescolar.

Por otro lado el hecho de que los equipamientos seamos conscientes de que no atrapamos por
igual a todos los alumnos/as no debe amilanarnos. Personalmente pensamos que en algunos ni-
fios/as la preocupacion por el estado de deterioro del medio ambiente no es todavia uno de sus
centros de interés. Ademas en muchos casos no van a encontrar la respuesta esperada en el
entorno familiar, pero en estos casos aunque no se produzca un cambio de actitudes duradero,
si que habremos despertado una serie de inquietudes y un espiritu critico que con el paso del
tiempo les permitira revisar su escala de valores provocando un cambio de actitudes.
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QUE SABEN LOS ADOLESCENTES DE LOS RESIDUOS Y QUE ESTAN DISPUESTOS A HACER PARA QUE LA
BASURA NO SE LOS TRAGUE

INTRODUCCION

Este articulo resume los resultados mas importantes de una exploracion realizada con alumnos
de Educacién Secundaria Obligatoria para reconocer lo que sabian y lo que estarian dispuestos
a hacer con el fin de evitar que aumente la cantidad de residuos urbanos. Para llevar adelante
este estudio, hemos contado con el apoyo y la subvencion de la Mancomunidad de la Comarca
de Pamplona. Nuestro objetivo inicial era conocer la situacion de partida de los alumnos de la
Comarca de Pamplona sobre este problema con el fin de, posteriormente, elaborar Unidades Di-
dacticas para el trabajo en el aula encaminadas a incrementar sus conocimientos y mejorar sus
actitudes ante la produccion de residuos.

Queramoslo o no, los residuos son hoy dia uno de nuestros problemas ambientales. La reciente
costumbre de “usar y tirar”, el acceso a la llamada sociedad del confort y el empleo abusivo de
costosos y complicados embalajes en casi todo lo que se vende han engordado nuestra bolsa de
basura en los Gltimos afios. Solo desde el afio 1985 hasta 1999 hemos pasado en Espafa de 0,75
kilos diarios de basura por cada ciudadano a 1,25 kilos. Pocos sospechabamos que en la Gltima
década los residuos urbanos de las grandes ciudades pudieran crecer un 60% pero asi ha sido.
Sabemos, y bien nos duele, que diariamente arrojamos al cubo de la basura gran cantidad de
materias primas; eso sin tener en cuenta las pérdidas ambientales o el gasto de energia que se
ha empleado en la elaboracion, o manufactura, de productos derivados de esas materias primas.

:Quién pone coto a tales practicas? Los organismos publicos, las instituciones, las empresas, asi
como las personas a titulo particular necesitariamos reflexionar acerca de algunas de nuestras
practicas. Unos y otros deberiamos hacernos eco de las llamadas a la bisqueda de la “revolucion
de la eficiencia”, de manera que ain manteniendo nuestros niveles de bienestar fuéramos capa-
ces de reducir el consumo de recursos naturales, como manifiestan Weizsacker y Lovins autores
del informe del Club de Roma de 1997 (Weizsdcker, Lovins y Lovins, 1999).

DATOS DE LA MUESTRA Y DE LA EXPLORACION

No poseiamos muchos testimonios del grado de difusion de las tendencias que comentabamos mas
arriba por lo que decidimos preguntar directamente a los adolescentes. La muestra elegida estaba
constituida por 740 alumnas y alumnos de los dos ciclos de Ed. Secundaria Obligatoria. Mas de la
mitad eran escolares de la Comarca de Pamplona, pionera en el tratamiento de los residuos, y el resto
de Zaragoza; algunos asistian a clase en centros pdblicos y otros lo hacian en privados. La explora-
cién, que se realizé durante los cursos 1997-98 y 1998-99, consistia en la contestacion a dos tipos
de cuestionarios. Uno estaba formado por cuestiones de respuesta abierta en el que se interrogaba
acerca de la valoracion del problema que provocan los distintos tipos de residuos, la ponderacion de
las causas del incremento de desechos, el conocimiento de los constituyentes de los desperdicios,
etc. El otro cuestionario era de respuestas cerradas (escala tipo Lykert), mas centrado en aspectos
afectivos y emocionales. Las contestaciones de los encuestados debian proporcionar numerosos ras-
gos sobre las intenciones de conductas ante las situaciones que se les formulaban en las cuestiones.

Tuvimos sumo cuidado en que los cuestionarios fuesen complementarios. Asi nos seria mas facil
recoger informacion sobre algunos de los aspectos basicos que configuran las acciones indivi-
duales y colectivas con respecto al mundo de las basuras:

e La cantidad de basura y los residuos como un problema ambiental en nuestra sociedad.

e El empleo de materias primas en la obtencién de productos y los costes econdmicos y ecolo-
gicos que supone la elaboracion.

e El consumo cotidiano y su relacién con la produccion de residuos.
e La degradacion natural de los desechos y su relacién con la gestion de los residuos.

e |a existencia de acciones para reducir la produccién de residuos: las tres Rs (reduccién, reuti-
lizacién y reciclaje).
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ALGUNOS DE LOS RESULTADOS MAS RELEVANTES DE LA EXPLORACION

De todas las informaciones hemos entresacado solamente aquéllas que eran compartidas por un
mayor ndmero de los encuestados. Con relacion a los aspectos que constituian el fundamento
de la indagacién merecen ser destacadas:

La cantidad de basura y los residuos como problema ambiental. Desperdicios por persona
y dia.

La mayoria de los alumnos desconoce la cantidad de desperdicios que producimos, de media,
cada uno de nosotros al dia. Si bien este dato puede parecer irrelevante a mas de uno, ya que
es facil de aprender, puede llenarse de significado si tampoco se conoce cuales son los materia-
les mas abundantes que podemos encontrar en nuestra basura. Y aqui los resultados de la explo-
racion pueden ser mas llamativos. Aunque algunos estudiantes consideran que se produce gran
cantidad de basura, fenémeno patente los dias en que no se recoge de los contenedores, cuan-
do se refieren a este hecho mencionan solamente el volumen de residuos sefialando el “estorbo”
que supone. Al indicar esta situacion, no suelen hacer ninguna referencia a la cantidad y cali-
dad de los materiales que inGtilmente se pierden.

En otra parte del cuestionario se les invita a evaluar el problema de los residuos. La verdad es
que sus contestaciones son para sentirnos contentos puesto que mas del 70% de los estudian-
tes considera que la basura es un problema ambiental y que se deben adoptar algunas medidas.
Pero alin asi cabe nuestra preocupacion ya que en muy raras ocasiones los alumnos reconocen
el modo en que su posible participacion podria contribuir a la disminucién de los desechos. Gran
parte de esta muestra expresa, sin ambages, que su ahorro no seria importante para disminuir
la cantidad de materiales que van a parar al cubo de la basura. Sin embargo, no encuentran difi-
cultades para dar un valor fundamental a las normas y disposiciones que pueden partir de los
organismos publicos para regular sobre los envoltorios, embalajes, etc. En este mismo sentido,
su posicion es muy favorable hacia la peticion de que Gobiernos y autoridades exijan que los
productos se vendan en envases reciclables.

Hay otro aspecto que nos interesa resaltar especialmente por las implicaciones educativas que
deberia tener. Nos referimos al hecho de que las alumnas y los alumnos de este nivel creen que
los paises industrializados contribuimos menos a la contaminacion ambiental que los paises en
vias de desarrollo, porque la mayoria de nuestros productos estan bien envasados.

La importancia de tener en cuenta los recursos y materias primas empleadas en la
produccion de objetos y materiales de uso.

Llama la atencién que, entre escolares de Educacion Secundaria, un elevado porcentaje de estu-
diantes no considere importante el ahorro de materias primas a la hora de tratar el problema de
los residuos. Pero esto no es fruto de la casualidad puesto que el mismo resultado aparece ante
distintas preguntas de los dos cuestionarios. ;Qué explicacién puede tener? Entre las muchas
que se nos ocurren, apostariamos porque la razon fundamental de este tipo de respuesta se debe
a que la mayoria de los estudiantes desconoce los componentes de los objetos de uso mas coti-
diano y comdn, e ignoran, asimismo, las materias primas empleadas en su fabricacién. Es mas,
cuando a estos alumnos se les pone ante la disyuntiva de elegir entre dos productos, cuya dife-
rencia sea el tipo de envase, y se piden explicaciones para justificar la eleccion, entonces las
respuestas no inciden, o lo hacen en un minimo porcentaje, en la consideracion de las materias
primas empleadas en su elaboracion. En consecuencia, los alumnos no suelen mostrar disposi-
cion favorable al cambio de producto si para el embalaje empleado en su presentacion se ha uti-
lizado mucha energia o una cantidad considerable de recursos no renovables.

El consumo y su relacién con la produccion de residuos. La R de reduccién.

Nos ha costado encontrar entre las respuestas un reconocimiento expreso de que ellos y ellas
tienen un papel activo en la reduccion de la cantidad de residuos. Quizas sucede esto porque,
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como se sefialaba anteriormente, les falta informacién sobre dos aspectos fundamentales para
entender la complejidad del asunto que nos ocupa. Por un lado, no alcanzan a ver el vinculo
entre consumo de productos y utilizacién de recursos; pero ademas desconocen los costes que
suponen, o las dificultades que plantean, los reciclajes de algunos productos. A estos dos aspec-
tos, de por si suficientemente importantes, habria que afadir un tercero que viene a complicar
los procesos de cambio de percepcion. Nos referimos a la manifestacion que realizan muchas
alumnas y alumnos en el sentido de que se muestran favorables a intensificar el consumo por-
que relacionan ese crecimiento directamente con el incremento de puestos de trabajo.

Aparecen también otros rasgos de la que al inicio llamabamos sociedad del confort. En este
mundo de prisas, los estudiantes consultados evidencian que es mas importante el ahorro de
tiempo, o de espacio en su caso, que el consumo razonable de productos porque suponen un
menor gasto de materias primas. De hecho, la mayor parte de ellos se decanta claramente por
el empleo de productos de “usar y tirar” frente a aquellos que para su nuevo uso necesitarian
un proceso de limpieza. Como suelen vivir en lugares poco espaciosos, prefieren “usar y tirar”
antes que adquirir productos, que si se guardan para varios usos, ocupan sitio en la casa o habi-
tacion.

La degradacion de la materia y la gestion de los residuos. Gastos del reciclaje y
recuperacion de recursos.

Aunque parezca mentira, un porcentaje superior al 70% de los encuestados no considera la exis-
tencia de dos tipos de componentes entre los residuos: organicos e inorganicos. Por supuesto
que tampoco identifican la funcion de los organismos en la degradacion de la materia organica.
Estos apabullantes resultados, como los obtenidos en otros estudios realizados sobre el mismo
tema, ponen de manifiesto que el papel de los descomponedores en los ecosistemas y el reci-
clado de la materia no es facilmente perceptible por los estudiantes, ya que supone el dominio
del concepto de microorganismo y del proceso de fermentacion y descomposicion.

Pero aparecen también otros indicadores de la despreocupacion con la que se suele encarar en
la sociedad la cuestion de los residuos. Estos mismos estudiantes no pueden especificar qué
pasara con los residuos que no se pueden degradar de forma natural. Mal que nos pese, no dan
importancia a algunas de las serias consecuencias que plantea la acumulacion de basura, como
la posible contaminacion del agua superficial y de los acuiferos, o la misma contaminacion del
aire. En cambio, se muestran muy sensibles ante los efectos visuales que tiene sobre el paisaje,
o sobre la calle. En definitiva, se reconocen los efectos negativos mas inmediatamente percep-
tibles como los relacionados con la suciedad, los malos olores, etc. Habra que considerar como
una referencia importante cuando se organicen acciones educativas en torno a las basuras que
para un porcentaje importante de los participantes en este trabajo, que son los garantes del
futuro, el problema de los residuos estriba mas en el espacio que nos quitan y en el perjuicio
estético que causan antes que en otro tipo de inconvenientes.

La existencia de otras dos acciones para reducir el consumo: la R de reutilizacion y la R
de reciclaje.

En este apartado las respuestas ya muestran mas matices. Un grupo considerable de alumnas y
alumnos testimonia su disposicion a reutilizar alguno de los productos de consumo habitual
(emplear el papel por las dos caras, por ejemplo). Pero no nos felicitemos precipitadamente pues
muchos de estos estudiantes no ven con buenos ojos la utilizacion de objetos de “segunda
mano” como los libros usados, el intercambio de ropa, los juegos seminuevos o los muebles vie-
jos restaurados. La reutilizacién de objetos es una alternativa de vida que goza de baja consi-
deracion social y que ellos asocian, las mayoria de las veces, a la pobreza y a situaciones de
marginalidad.

La R mejor conocida por las alumnas y alumnos es la del reciclaje. Un nimero elevado de estu-
diantes esta enterado de los sistemas de reciclaje que pone a su disposicion el Ayuntamiento en
el que viven. Una parte considerable de la muestra conoce las caracteristicas de los contenedo-
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res y para qué deben ser empleados. Los estudiantes que asi se expresan, describen con certe-
za varios productos (3 6 mas) que pueden reciclarse y son capaces de precisar que se deben
introducir en los contenedores de reciclaje. Han adquirido ya habitos responsables de separacion
de residuos y muestran su disposicién a utilizar los contenedores especificos de residuos y a
colaborar en la recogida selectiva; de hecho, dicen que los utilizan con mucha asiduidad en su
vida cotidiana. No obstante, nos parece que sus actitudes no estdn muy consolidadas, puesto
que un grupo notable de estudiantes sefiala que la separacion de basuras en distintos contene-
dores es una lata. Como ya sucedia en otros casos de omision de responsabilidad, deberian ser,
segln ellos, los organismos pulblicos quienes diesen solucion a este problema tan engorroso.

Lo increible del caso, en esta sociedad tan movida por el dinero, es que esos aspectos econé-
micos, los gastos relacionados con la recuperacién de componentes de las basuras, constituyen
un apartado al que los estudiantes dan muy poca importancia. En general, es un dato sobre el
que muestran su indiferencia. Este resultado no nos deberia sorprender, ya que concuerda con
la idea, poco interiorizada todavia, de la importancia de la reduccion en el consumo.

CONCLUSIONES DEL ESTUDIO E IMPLICACIONES DIDACTICAS

Una lectura desapasionada de los rasgos de la exploracion nos muestra una situacién necesita-
da de acciones de mejora que, salvando las contrariedades de partida, proyecten unos nuevos
habitos sociales. Los cambios de actitud requieren tiempo y dedicacion. Desde nuestras posicion
de profesores y profesoras queremos plantear actuaciones educativas que vayan configurando
alternativas para tratar de disminuir la produccion de basura.

En lineas generales, si hemos de hacer hincapié en los aspectos mas sobresalientes de estos
resultados, nos inclinariamos por unos cuantos rasgos fundamentales sobre los que podriamos
organizar las actuaciones educativas:

e A la hora de trasladar a clase el estudio de los residuos, es conveniente promover el conoci-
miento de las materias primas que componen los productos y su posibilidad de reciclaje. Este
aspecto no lo afirmamos s6lo nosotros pues también aparece recogido en otros estudios, como
el realizado por Kortland (Kortland, 1997) en el Reino Unido. Este apartado tiene tal trascen-
dencia que nos parece un prerrequisito esencial para ayudar a la toma de decisiones y para
favorecer la reduccion del consumo.

® En nuestra opinién, un programa de educaciéon ambiental sobre los residuos quedaria incom-
pleto si no se remarcaran especialmente los efectos que la degradacion de la basura ocasiona
en el medio. En Ed. Secundaria Obligatoria ya se puede estudiar qué tipo de componentes de
los residuos pueden ser degradados por los descomponedores y cuales no, y, consecuentemen-
te, se pueden extraer conclusiones sobre los efectos negativos que ejercen en la salud de las
personas (contaminacion del aire, contaminacion de las aguas de infiltracion), en la prolife-
racion de ciertos seres vivos, etc. Logicamente, cabe remarcar la existencia de residuos no
degradables. En tal caso, serd interesante que las alumnas y los alumnos conozcan que algu-
nos componentes se pueden mantener por mucho tiempo inalterados con efectos perjudicia-
les no sélo en el paisaje.

Como ha quedado reflejado mas arriba, los resultados indican que a los alumnos de la mues-
tra les parece que participar en el reciclaje es colaborar en la proteccion del medio ambiente.
No obstante, no olvidemos su matizacién en el sentido de que la responsabilidad mas impor-
tante debe recaer en los técnicos de las instituciones gubernativas que son los que mejor
conocen el problema. Sea como fuere, nosotros consideramos que podria ser muy interesante
dar oportunidades a los alumnos de conocer directamente cuales son los mecanismos que ellos
mismos pueden arbitrar para el ahorro y reciclaje de determinados productos, lo cual no exime
de favorecer las actuaciones que evidencien lo que los poderes pablicos impulsan con pareci-
das intenciones. No hemos de pasar por alto que las actitudes tienen un componente de cono-
cimientos importante, pero también lo tienen de implicacion en la accion. Por eso, cuantas
mas oportunidades demos para la participacién, mas facil sera la disposicion a actuar en esa
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misma direccion en el futuro. La ecoauditoria del papel en el Centro Educativo que ha promo-
vido el Programa Life99 Env/E/371 bajo el titulo Zaragoza ahorra papel... y arboles (AA.VV.,
2000), es un encomiable ejemplo de este tipo de propuesta, pero no es la dnica. Las Unidades
Didacticas por nosotros elaboradas (en prensa), de acuerdo con los indicadores de la explora-
cion, inciden en la explicacion del problema, pero también, y de manera particular, en otros
dos aspectos: en las pautas especificas de actuacion y en la importancia de la colaboracion
entre distintos estamentos, incluidos los propios alumnos, para la disminucion de los residuos.
Seguro que en otros muchos lugares se podran encontrar propuestas sugerentes. Llevarlas a
cabo no asegura un cambio radical pero nos permitira aproximarnos a la configuracién de una
sociedad mas razonable, que no es poco.

No nos queda otra alternativa. Tenemos que aprender a reducir el consumo, a reutilizar objetos
o materiales cotidianos y a separar los residuos para su reciclaje. En este empefio pueden parti-
cipar los programas de educacion ambiental que contribuyan a mejorar los conocimientos sobre
los problemas ambientales y ayuden a modificar nuestros habitos. No esta fuera de lugar la afir-
macion que se recoge en Las sugerencias didacticas para explorar el mundo de los residuos, edi-
tado por la Mancomunidad de la Comarca de Pamplona (AA.VV., 1990), de que “la educacidn
como actividad humana y los centros de ensefianza, abiertos a la problematica que vive su entor-
no, no quedan al margen de estas cuestiones, y menos teniendo en cuenta que su propdsito es
propiciar unos comportamientos que fomenten el bienestar colectivo y la proteccion del medio
ambiente para las generaciones futuras”.

En esta sociedad, que es depositaria de una cultura pero a la vez tiene en préstamo todo lo que
posee, se deberia poner cada vez mayor énfasis en la reduccion de los residuos. Dentro de esta
perspectiva ecolégica cobraria mayor potencia aquella afirmacién de McHaury (1999), que alu-
dia a que éste es uno de los pilares basicos para crear una sociedad mas consistente. Si asi suce-
de, no sera dificil asumir que esas tres erres de las que tanto se habla (reducir, reutilizar y reci-
clar), se habran convertido en la clave de las estrategias ambientales.
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1. LA CRISIS AMBIENTAL

En 1971, Arturo Peccei, presidente del Club de Roma, encarg6 a Dennis L. Meadows, por enton-
ces en el M.I.T., un modelo de simulacién del mundo. El informe, publicado con el titulo “Los
limites del crecimiento”, estableci6 la posibilidad de una crisis, que pondria en peligro la super-
vivencia de la sociedad mundial durante el siglo XXI. Se vendieron nueve millones de ejempla-
res en 29 idiomas, pero sélo el presidente del Consejo de Ministros de la CEE, S. Mansholt, actué
en consecuencia, promoviendo un plan para frenar los efectos deletéreos anunciados. Los siete
paises que entonces formaban la CEE (Francia, Inglaterra, Bélgica, Holanda, Luxemburgo, Italia
y Alemania), rechazaron el plan Mansholt, con la excusa de que el trabajo de Meadows y su equi-
po no era fiable cientificamente.

El club de Roma encarga entonces nuevos estudios a M. Mesarovic y E. Pestel (1974) y a E. Laszlo
(1977) que confirman, en lineas generales, las previsiones de Meadows. Estos informes tendran
su continuacion cuando, en 1991, se publique el trabajo “Mds alld de los limites del crecimien-
to”, donde se pasa revista a las conclusiones obtenidas 20 afios atras, ratificandose la pertinen-
cia general de las mismas, con las siguientes palabras:

‘... las tres conclusiones que delineamos en “Los limites del crecimiento” siguen siendo
vdlidas, pero se deben reforzar.

La utilizacion humana de muchos recursos esenciales y la generacion de muchos tipos
de contaminantes han sobrepasado ya las tasas que son fisicamente sostenibles. Sin
reducciones significativas en los flujos de materiales y energia, habrd en las décadas
venideras una incontrolada disminucion per cdpita de la produccion de alimentos, el uso
energético y la produccion industrial.”

Hoy es ya evidente que, debido a los patrones dominantes de produccién y consumo, los proble-
mas medioambientales estan creciendo en nimero, extensién y profundidad hasta generar una
lista estremecedora: desequilibrios demograficos, hambre, guerras, nuevas enfermedades, extin-
cion de especies, deforestacion y desertificacion, escasez y contaminacion del agua, agotamien-
to de recursos no renovables, contaminacion atmosférica y de suelos, destruccion del patrimo-
nio historico-artistico, etc.

Estos problemas, ademas, se interrelacionan y se realimentan hasta constituir una sola “proble-
matica”, una Gnica “crisis ambiental”, cuyos caracteres especificos la diferencian de cualquier otra
amenaza antes afrontada por la humanidad. Asi, las dimensiones globales y la velocidad a la que
se produce la degradacién ambiental son nuevas pero los origenes del problema son antiguos.

Hace ya unos 12.000 afios que, con el nacimiento de la agricultura, la especie humana empezd
a dejar su huella en los sistemas bioldgicos. Pero sera a partir de la Revolucion Industrial cuan-
do, a impulsos de un capitalismo incipiente, la tierra se convertira en mercancia y los valores
de las comunidades se veran alterados, sustituyéndose la l6gica de la subsistencia colectiva por
la del beneficio individual.

El uso de las maquinas intensifico la agricultura, haciendo deficitarios a los sistemas agrarios en
energia y materia organica, por lo que fue necesario importar nutrientes de los paises subdesa-
rrollados y recurrir a la agricultura quimica. La tierra, ahora manipulable, pasé a ser considera-
da una maquina mas.

Existe, pues, una estrecha conexion historica entre los origenes y el desarrollo de la crisis eco-
logica y los mecanismos mas intimos del sistema capitalista, con una ciencia puesta a su servi-
cio. El modelo de crecimiento econémico, aplicado por las sociedades occidentales desde la
Revolucion Industrial, es el que ha producido, en la segunda mitad del siglo XX, una degrada-
cion del medio que carece de precedentes.

(1) EL nuevo trabajo del equipo de Meadows, “Los limites del crecimiento 30 afios después”, del afio 2004, ratifica la pertinencia
de sus conclusiones anteriores.
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Lejos de poner coto al problema, la globalizacion econémica, uno de los principales rasgos de
la realidad contemporanea, trata de exportar un modelo social, resultante de la expansion y ace-
leracion del cambio de valores asociado a la primera revolucion industrial y al nacimiento del
capitalismo, por el que el mundo desarrollado ha conseguido un alto nivel de bienestar material
a costa, entre otras cosas, de un grave deterioro del ecosistema.

La potenciacion del individualismo y la competitividad, reduciendo a las personas a la mera con-
dicion de consumidores, el predominio de la economia sobre la politica, fomentando el adelga-
zamiento de los Estados y de los organismos transnacionales, a lo que se une el silenciamiento
de las naciones pobres, y la degradacion ambiental, incluyendo la pérdida de diversidad natural
y cultural que estd generalizando estilos de vida insostenibles, son consecuencias de la globa-
lizacion econdmica. Su resultado es la exclusion de millones de personas y de numerosas colec-
tividades que no tienen garantizados sus derechos mas bésicos, condenandolas a situaciones de
ignorancia, enfermedad, hambre o pobreza.

La “crisis ambiental”, a la que nos enfrenamos, representa, ademas del colapso de los ciclos bioge-
oquimicos a nivel planetario, una crisis de conocimiento y de formas de conocimiento. Es, como se
ha repetido muchas veces, una “crisis civilizatoria”, ya que cuestiona los mitos del progreso inde-
finido y del crecimiento econémico sin limites. La crisis de civilizacion afecta, en este sentido y
principalmente, a la cultura occidental, incapaz de escapar a los valores del consumo y del hedo-
nismo utilitarista y antropocéntrico e, igualmente, afecta a la ciencia, con el derrumbe de los para-
digmas tradicionales, basados en el conocimiento especializado y la disciplinariedad disgregadora.

Podemos decir que la “crisis ambiental” es un realidad que “emerge” de la interaccion de todas las
disfunciones ambientales, constituyendo un conjunto mas grave y distinto que la simple adicion
de las mismas. Su causa @ltima reside en unas actuaciones humanas cuyos ejes legitimadores, en
los campos ético y social, se han mostrado incompatibles con el funcionamiento del planeta Tierra.

2. EL FRACASO DE LA CIENCIA

Una de las razones por la que no se ha reaccionado, con la suficiente energia y prontitud, frente a
la gravedad de la crisis que afrontamos, es la fe en las posibilidades del conocimiento cientifico.
Se cree que si la Ciencia fue capaz, en el pasado, de superar otras crisis, (como la falta de madera
de la Inglaterra preindustrial sustituyéndola por el carbon) también lo serd en esta ocasion.

Pero hasta el momento la ciencia no ha podido aportar soluciones a los problemas planteados.
Sé6lo ha generado méas “ciencia”. En los campos de la Ingenieria y la Gestion medioambiental este
desarrollo ha contribuido, principalmente, a profundizar la utilizacién de los bienes ambientales
como bienes de consumo, sujetos a la légica economicista.

Las soluciones a la crisis no pueden consistir, exclusivamente, en mejoras tecnoldgicas, ya que
esto significaria permanecer dentro del mismo modelo generador de los conflictos que se pre-
tenden resolver, por lo que es necesario adentrarnos en la procura e investigacion de nuevos sis-
temas de desarrollo que nos permitan reformular nuestra interaccion con el medio ambiente.

La primera de las razones por las que la Ciencia no es capaz de realizar una aportacion mas sus-
tantiva a las soluciones del conflicto ambiental radica en el propio método de la Ciencia, cuya
forma clasica nos remonta a Galileo, y que, en su esfuerzo por la construccion de los modelos
mas veraces posibles de las cosas, utiliza la reduccién (en sus tres variantes: reduccionismo del
mundo por medio de la experiencia, reduccionismo en la explicacion y reduccionismo analitico),
la repetitividad y la refutacion. Este método capacita a los cientificos para ocuparse de los “pro-
blemas en los laboratorios” (los que definen y limitan los propios cientificos por medio del
reduccionismo y del disefio, para luego repetir y refutar), pero la crisis ambiental es un “proble-
ma del mundo real” (problema de decisién que se presenta en los sistemas sociales).

La ciencia actual no esta preparada para abordar la solucién de problemas complejos que inclu-
yen interacciones entre los distintos subsistemas del medio ambiente. Por tanto, la complejidad
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de la crisis ambiental vuelve falsa la creencia tecnocratica de que la Ciencia acabara, por si sola,
ofreciendo soluciones definitivas a los problemas ambientales.

Por otro lado, la complejidad inherente al proceso de globalizacién contribuye a ocultar y a hacer
incomprensible el papel que los individuos, las comunidades y las sociedades juegan en la genera-
cion de la problemética socio-ambiental. Es frecuente, asi, que las personas se sientan impotentes,
ignoren su responsabilidad y se inhiban ante la posibilidad de ensayar alternativas ante lo que per-
ciben como una amenaza dificil de comprender y concretar. Esto incluye también a los cientificos.

A todas estas limitaciones se une que la seleccion de los problemas que la ciencia se plantea
resolver esta también determinada por el clima intelectual del momento. Ese clima incluye un
elemento de moda que puede ser creado a la conveniencia de aquellos que controlan los medios
de difusion de ideas. Puesto que investigar es investigar problemas y la eleccion de los mismos
puede estar dirigida directamente, mediante el control de fondos, e indirectamente, por la cre-
acion de “modas”, la blsqueda de soluciones a la crisis ambiental, que requiere una valoracion
critica del sistema, no es un problema elegible.

Podemos estar seguros de que la solucién buscada, si existe, no es exclusivamente técnica, ya
que este tipo de medidas no pueden cortar el circuito de la demanda de recursos impulsado, con
realimentacion positiva, por el capital y la poblacion, ambos en crecimiento exponencial.

3. LA INCAPACIDAD DE LA EDUCACION AMBIENTAL

En la Conferencia de Naciones Unidas sobre el Medio Humano (Estocolmo, 1972) se pidi6 “el des-
arrollo de la educacién en materia de medio ambiente” (recomendacién 96). La naturaleza de esta
educacion sera precisada en la Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambiental, reu-
nida en 1977, en Thilisi (la ahora destruida Tiflis, capital de Georgia).

Hoy, la Educacion Ambiental ha de ser entendida como un proceso permanente de acercamien-
to a una comprension global del medio, en la que se eluciden valores, se desarrollen aptitudes
y se asuman actitudes que permitan una posicién critica y participativa sobre la conservacion y
correcta utilizacion de los recursos y la calidad de vida.

Al menos durante 30 afios, la Educacion Ambiental ha contribuido a mostrar la realidad de una
crisis ambiental que hoy sélo niegan sectores muy minoritarios de la politica y la ciencia. En
este tiempo ha conseguido desarrollar un marco tedrico sobre la sostenibilidad que nos indica
claramente el camino a seguir si queremos evitar una catastrofe.

Pero las modificaciones reales en la relacion del hombre con la Naturaleza han sido minimas. El
proceso de destruccion ambiental global es, cada vez, mas rapido y la sensibilidad de la pobla-
cion en general no mejora hasta el punto de modificar las pautas de comportamiento.

El fracaso de la Educacién Ambiental es el fracaso de la educacion. Reducido su ambito de pro-
yeccion a la ensefianza formal, donde un pablico cautivo atiende a un bienintencionado profe-
sor que, desde una formacion deficiente, “predica” unos valores antitéticos con el comporta-
miento social general, ha conseguido un impacto real minimo.

La E.A. no ha sido capaz de superar el nivel de la ensefianza secundaria y adn aqui es un tema
transversal que, en general, no es motivo de ningln tipo de evaluacion. En la educacién univer-
sitaria, es un mero ropaje que no ha modificado ni los métodos de ensefianza ni los valores que,
desde el curriculum oculto, se ensefian y que seran los que los alumnos apliquen cuando tomen
decisiones como profesionales y como ciudadanos.

Ademas, los educadores ambientales hemos sido incapaces de interesar a los politicos y demas
instancias decisoras mas alla de lo que pueda ser la utilizacion de un vocabulario ambientalmen-
te correcto para conseguir sus propios fines.

La Educaciéon Ambiental ha generado, principalmente, una gran teoria sobre... la Educaciéon Am-
biental.
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4. LOS CAMBIOS NECESARIOS

Para encontrar soluciones a la crisis, lo primero que hemos de reconocer es que el modelo antro-
pocéntrico y determinista con el que, hasta ahora, abordamos la relacion hombre-naturaleza, nos
ha conducido a una crisis global, y que desde sus planteamientos es imposible encontrar una solu-
cion. Asi, cualquier cambio de la realidad ambiental supone, necesariamente, modificar los posi-
cionamientos éticos. Tendremos que reordenar nuestras ideas en un nuevo marco y adaptarnos a
una nueva forma de entender las relaciones humanidad-medio ambiente y a nuevos instrumentos,
conceptuales y metodolégicos, para actuar sobre una realidad que es, en buena parte, funcién del
paradigma con que se mira. Esta deberia ser la prioridad que se marcase la Educaciéon Ambiental:
establecer un paradigma que nos permita trabajar con la complejidad, constituyendo una mane-
ra de ver el mundo y de interiorizarlo, un conjunto de acuerdos sobre cdmo investigar la realidad.

EL primer cambio deberia ser la sustitucion de nuestra vision antropocéntrica por un biocentrismo
que, basado en el concepto de “comunidad bidtica” (del que nos proveyd, hace mas de 50 afos,
Aldo Leopold), nos permita enfocar las implicaciones éticas de la “vida”, considerando al ser
humano como “ser ecodependiente”, situado en “comunidad de intereses” con el resto de los seres
vivos, ya que compartimos con ellos el interés comdn del mantenimiento de la vida sobre la Tierra.
Aceptar esta idea significa entender que la primera obligaciéon moral derivada de ella es la de soli-
daridad: solidaridad inter e intraespecifica, solidaridad sincrénica y solidaridad diacrénica.

Por otra parte, si asumimos que nuestras acciones sobre el medio tejen una tupida red de inte-
rrelaciones y dependencias, de retroalimentaciones positivas y negativas, nos veremos obligados
a admitir que la “crisis ambiental” no puede ser comprendida por una ciencia determinista. Se
necesita una nueva base cientifica que pueda abordar el ambiente como sistema. Este nuevo
marco nos lo proporciona el paradigma de la complejidad, que obliga a abandonar los principios
simplificadores que pretenden que diseccionando la realidad, compartimenténdola, es posible
llegar, por simple acumulacion, a adquirir el conocimiento del conjunto. Hemos de considerar la
“composicion” pero también la “estructura” o nivel de organizacion que mantiene las partes del
conjunto cohesionadas y articuladas en una intrincada malla de interconexiones.

Biocentrismo y complejidad unidos, en lo que Maria Novo denomina “paradigma ambientalista”,
nos dotan de los instrumentos, conceptuales y operativos, para, en unién de un modelo educa-
tivo pertinente, desarrollar una verdadera Educacion Ambiental. A través de ella sera posible
extender el cambio de valores necesario para asumir los retos de un verdadero desarrollo, a la
vez que nos permitira comprender y minimizar los efectos del deterioro ambiental. Tendremos
que pasar de una educacion que ignora al medio o, en el mejor de los casos, se realiza en él, a
una educacién para el ambiente. Este cambio educacional habra de ser tanto mas rapido cuan-
to mas profunda y apremiante se haga la crisis.

La Educacion Ambiental debe encontrar su sitio en cualquier tipo de iniciativa politica, econémi-
ca o institucional y debe insertarse en los programas de formacion de los politicos y los gestores
para incorporar visiones complejas e integradas de la realidad. Los decisores deberan adoptar el
ambientalismo como el andamiaje basico sobre el que fundar sus tomas de posicién. Para conse-
guirlo, la Educacion Ambiental debe constituirse en el marco dentro del cual se desarrollen las dis-
tintas ensefianzas, en particular la de los niveles universitarios y la formacion del profesorado.

La primera modificacion a realizar consiste en ambientalizar los centros escolares de todos los nive-
les educativos. No es posible realizar una Educacion Ambiental coherente en unos recintos cerrados
y sometidos a rigidos horarios. La escuela tradicional no es compatible con una verdadera Educacion
Ambiental. En este sentido, la LOGSE ha abierto un camino, a través de los proyectos educativos de
centro, que deberiamos explorar y, desde luego, evitar su cierre por las reformas en curso.

En cuanto a los alumnos, resulta imposible formarlos en valores, actitudes y aptitudes si se les
impide explorar las consecuencias que tienen sus decisiones. En particular, los alumnos univer-
sitarios, impelidos en una loca carrera para asimilar en cuatro, cinco o seis afos, los logros de
veinticinco siglos de trabajo cientifico, no tienen posibilidad alguna de detenerse a cuestionar
lo que se les ensefia y, mucho menos, por qué se les ensefia aquello y no otra cosa. Muchas veces
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estos alumnos se convierten, sin tiempo para madurar, en profesores de nuevas generaciones.
Para ello han de publicar, con todas las prisas imaginables, el mayor nlmero de articulos en el
mayor ndmero de revistas, por lo que estos han de ser, necesariamente, poco meditados.

El papel del profesor también ha de cambiar. Trabajar con la complejidad obliga a situarse en una
posicién de desequilibrio, de incomoda implicacion personal en lo que se ensefia. Hay que tener
en cuenta que hoy, la funcién del profesor se expande mas alla de su propdsito original de ense-
fiar, para ser sustituto de los padres, amigo y confidente, consejero, orientador, representante de
la cultura adulta, transmisor de los valores culturales aceptados y facilitador del desarrollo de la
personalidad, aunque su principal actividad deberia ser la de director de las actividades de apren-
dizaje. Los alumnos adolescentes aprecian que sus profesores desempefian tres clases principales
de papeles: el de amigos, el de antagonistas y el de manipuladores del status en situaciones de
aprendizaje, pero, a pesar de ello, para una muestra de estudiantes universitarios sélo el 8,5 % de
los profesores ejercia influencia importante en su desarrollo intelectual o personal (Allport, 1964).

El paradigma ambientalista obliga, ademas, a replantear los posicionamientos de la Ciencia tra-
dicional. Si ésta se plantea, verdaderamente, contribuir a la solucién de los problemas ambien-
tales, necesita contemplar, bajo la nueva dptica ambientalista, sus objetivos y métodos. Debera
reposicionarse ajustando su enseflanza y su practica profesional a los nuevos valores. Es nece-
sario pararse a reflexionar, realizar una nueva sintesis, redefinir objetivos, metodologias y pro-
cesos. Para ello la inmunizacion del saber cientifico debe dejar paso a una época de critica repo-
sada de los fundamentos mas basicos.

En realidad, la Ciencia debera retomar el lugar que le es propio al tratar con las complejidades
y que comenz6 a perder al mismo tiempo que obtenia el reconocimiento institucional. También
debe cuestionarse qué es lo que se investiga y por qué, de que modo se realiza la investigacion
y cuales son sus consecuencias.

En funcién de su posicion de especial responsabilidad en la comunidad biética, al cientifico no
le serd valida la excusa de la neutralidad, argumentando que él no es responsable del uso que
se dé a sus descubrimientos. Instrumentos para la guerra y la tortura no deberian contar con
apoyos en la investigacion cientifica.

Debe asumirse que no todo lo que se puede investigar es éticamente investigable. En el caso de
que existan riesgos identificables, habran de establecerse moratorias hasta que existan instru-
mentos legales y/o cientifico-técnicos que eviten los efectos indeseables.

Las prioridades de los temas a investigar deben basarse en sus posibles contribuciones a un des-
arrollo sostenible y a la solucién de los problemas ambientales y no en sus beneficios econémi-
cos. Esto resulta particularmente claro en la bdsqueda de soluciones a las enfermedades: debe
priorizarse la investigacion de aquellas que causan méas muertes y sufrimiento, frente a las que
puedan generar mas ingresos econémicos o incidir mas en los paises desarrollados.

Los protocolos de investigacion deberan establecerse de modo que se minimice el impacto am-
biental, considerando los residuos, el gasto energético, los efectos del muestreo, etc. En parti-
cular, no deberia realizarse ninguna investigacion fisico-quimica sin antes haber establecido la
forma de hacer inocuos los reactivos, muestras y productos usados.

La utilizacion de seres vivos para la investigacion debe ser justificada en funcién de los mayo-
res beneficios que los descubrimientos puedan aportar y de que no existan métodos alternati-
vos de estudio sin utilizar especies vivas.

Por Gltimo deben admitirse los principios de multicausalidad y el de precaucion: la falta de cer-
teza cientifica sobre la peligrosidad de un nuevo proceso, producto o conducta, no es suficien-
te garantia, sino que debera aportarse certeza de su inocuidad y, en caso contrario, prohibirse
hasta que ésta sea establecida de modo inequivoco.

Frente a la crisis ambiental, la mejor oportunidad del cientifico es tratar de formar parte de la
solucion y no ser parte del problema.
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ACTITUDES: DE LA SENSIBILIZACION A LA ACCION

Las reglas del juego por las que se mueve el mundo son el resultado de las reglas que aplica-
mos cada uno en nuestra vida cotidiana. Normalmente asumimos que no es posible cambiarlas,
y que lo importante es aprender a jugar lo mejor posible para ganar.

Detras de las reglas se esconden una serie de valores en gran parte culturales, pero con un ori-
gen profundo en instintos basicos: Conservacion (individual y especifica), pertenencia al grupo,
y buscar respuestas a los miedos basicos de las cosas que nos desbordan (la naturaleza, la muer-
te...).

En nuestra sociedad el juego se ha sofisticado mucho, las trampas proliferan para conseguir
ganar, aunque no estd muy claro en que consiste ganar. El instinto de conservacion individual
se acrecienta adn a consta del de especie. Vale todo, y asi no reparamos mucho en llevarnos por
delante la base de nuestro sustento (la naturaleza) asi como a otros seres de nuestra misma
especie. Lo sofisticado del juego hace que no nos demos cuenta de las consecuencias de nues-
tras jugadas, ya que no son inmediatas, y asi sea dificil aprender de nuestros errores.

Sin embargo, existe un sentimiento profundo de insatisfaccion (sequramente instintivo) que
nos hace creer que asi no vamos bien, que se pone de manifiesto cuando se hacen encuestas en
la calle que reflejan la preocupacion por el Medio Ambiente (segln un estudio realizado por un
equipo de investigacion de la UAM, el 63% de los espafioles declara estar muy o bastante pre-
ocupado por el medio ambiente), la insolidaridad y el rechazo al racismo, si bien es cierto que
estas opiniones no vienen reflejadas por actuaciones coherentes a ellas.

:QUE OCURRE ENTONCES?

Parece que la sensibilizacién existe, e incluso podriamos hablar que los valores de respeto al
Medio Ambiente o a otros seres humanos o no humanos esta ahi, ya que si no, no tendriamos
reparos en afirmar que no nos importa que se destruyan nuestros rios, se quemen nuestros bos-
ques, se contamine nuestro aire y se esquilmen nuestros mares, pero ;qué es lo que falta para
la sensibilizacién se transforme en accion?

Nos damos cuenta que la situacion es insostenible (vacas locas, cambio climatico, esclavitud,
drogas, suicidios...), pero nos sentimos impotentes para cambiarlo. Tenemos la idea de que
si no actuamos conforme a las reglas del juego “nos comen”, y se desencadena nuestro instin-
to basico de supervivencia. Entonces empieza la lucha, en la que el resto del mundo es el ene-
migo (la naturaleza, los que son distintos...). Nos metemos en un circulo vicioso en el que cada
vez nos sentimos mas solos y mas impotentes.

¢QUE SE NECESITA PARA CAMBIAR LA SITUACION?

La Educacion Ambiental se necesita para motivar a las personas a romper la inercia, y que
se sientan seguras y competentes a la hora de actuar. Puede facilitar a individuos y comuni-
dades las herramientas necesarias para que sean capaces de analizar la problematica ambiental
en su contexto ecolégico, politico y socio-econémico, prever escenarios posibles y evaluar alter-
nativas y soluciones, elaborar planes de accion y trabajar cooperativamente con otros para que
los cambios se produzcan satisfactoriamente.

La educacion es necesaria pero no suficiente para el cambio. La problematica ambiental es
compleja, y no es posible abordarla de manera aislada, sin tener en cuenta las interrelaciones
existentes con la economia, la politica, vy la cultura, asi como las implicaciones locales y globa-
les que presenta.

Es necesario una integracion de doble via entre la Educacion Ambiental y los 6rganos de ges-
tion y sectores productivos; Por un lado se debe contemplar la E.A. en el disefio de los planes
de gestion, asi como la capacitacion de los profesionales de sectores que tienen incidencia am-
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biental. Por otro lado la E.A. debe jugar un papel mas proactivo y disefiar programas destinados
a técnicos de la administracion y sectores productivos.

Pasar de la insostenibilidad a la sostenibilidad es un proceso transformador donde es necesa-
ria la participacion e implicacion de toda la sociedad, para que lo sientan suyo y colaboren en
su consecucion. Es una compleja labor que requiere del trabajo continuado a todos los niveles,
y de la aportacién de distintas disciplinas de manera coordinada.

En una situacién compleja con numerosas interrelaciones, los individuos frecuentemente se sien-
ten aturdidos por informaciones contradictorias, deshordados por la complejidad de los meca-
nismos, impotentes para la accién y con poca confianza de que el esfuerzo que ellos pudieran
hacer para intentar poner remedio a una situaciéon que no les gusta sirva de algo.

En este marco la Educacion Ambiental puede jugar un importante papel que en la actualidad no
estd desempefiando nadie, al menos en Espafia. Podriamos denominarlo Facilitador (traduccién
del inglés “facilitator”), cuya funcion consiste en ayudar a grupos de individuos a consequir deli-
mitar los problemas, clarificar los objetivos y buscar mecanismos y estrategias que conduzcan a
ellos. Se trata de una comunicacion y aprendizaje en dos direcciones, donde los promotores
(generalmente personas de la administracion o de ONGs) facilitan a las personas la investiga-
cion, analisis y presentacion de sus conocimientos, ayudando a hacer explicitos las ideas y valo-
res de la poblacion.

Se parte de las ideas previas de los participantes para “construir” juntos un proceso que lleve
a conseguir objetivos realistas, ya que han sido definidos por las mismas personas que poste-
riormente contribuirdn a su consecucion.

El facilitador no tiene ni aporta soluciones , sino que es el grupo el que tienen los conocimien-
tos. Los participantes conocen la situacion de partida y adquieren los compromisos para llevar a
cabo las propuestas que emanen. El facilitador les ayuda a organizar las ideas, y a desbloquear
circulos viciosos recurrentes para seguir avanzando, desde la perspectiva que le confiere el no
estar directamente implicado. De esta manera se restablece la confianza en el grupo de que se
puede cambiar el rumbo, rompiendo la sensacion de impotencia y la inercia hacia situaciones no
deseadas.

La facilitacion puede aplicarse a contextos variados (investigacién sobre la percepcion de la
poblacién, reuniones de planificacion, desarrollo de actividades...) y en distintos temas: Pesque-
rias, Forestal, Agricola, Planes de desarrollo (Agenda 21)...

El acercamiento que en los dltimos tiempos se ha dado de las empresas, interesadas en lim-
piar su imagen, a las Organizaciones Conservacionistas, abre un nuevo campo de actuaciéon mas
alla de las simples subvenciones a proyectos, posibilitando un trabajo mas directo con los tra-
bajadores encaminado a una produccién y comercializacién mas sostenible.

Se trata de un nuevo enfoque donde se considera que la poblacién puede y debe decidir sobre
su entorno, y se les proporcionan herramientas y capacitacion para ello. Por tanto no se dan
mensajes a la poblacion de lo que deben hacer, sino que se establecen mecanismos para que
ellos decidan, por lo que los compromisos que se obtienen son mas reales.

Se necesitan ejemplos exitosos, que pongan de manifiesto que esto es posible. En WWF/Adena
ya estamos empezando a trabajar en esta linea. Es interesante consolidar proyectos como los de
la red de grupos locales, Dofana, FSC, Alcobendas, etc., y reforzar en ellos la comunicacion para
que el ejemplo trascienda y mas proyectos propios o externos incluyan la participaciéon como
elemento esencial para el cambio de paradigma.
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DE LA HERENCIA COTIDIANA AL TESORO PERDIDO: NUEVOS DESAFIOS EN LA EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA CONSERVACION DE LA BIODIVERSIDAD

Uno de los elementos que definen la identidad Latinoamericana es su extraordinaria diversidad
bioldgica y cultural. En este contexto, su historia es la descripcion de los esfuerzos de sus pobla-
dores por aprovechar los productos naturales presentes en su territorio. De este proceso surgi6
una amplia variedad de elementos culturales, lo que incluye las cocinas y artesanias regionales,
la tradicién de medicina herbolaria y la disponibilidad de una gran gama de productos de para
uso doméstico, espiritual, y comercial, lo que convirtié a la biodiversidad en un aspecto clave
de la cotidianeidad y el conocimiento popular.

En contraste, en la actualidad la biodiversidad es un concepto abstracto, y la divulgacién cien-
tifica ha creado la ilusion de que es un fendmeno propio de selvas inaccesibles. Finalmente los
procesos de globalizacion han desvanecido a la diversidad local del alcance de la poblacion. Esta
situacion es evidenciada por las evaluaciones recientes realizadas en Venezuela las cuales mues-
tran importantes confusiones y lagunas de conocimientos en relacion con el ambiente y la bio-
diversidad en un significativo porcentaje de la poblacion; asi como deficiencias en la planifica-
cion e implementacion de los programas de EA para la conservacion de la biodiversidad.

Paradbjicamente, una de las areas donde se ha realizado un mayor esfuerzo en la educacion
ambiental (EA) ha sido el vinculado con la conservacién de la diversidad biolégica. Por tales
razones se hace necesario preguntarnos sobre cuéles seran las razones por las cuales no hemos
sido mas eficaces en el logro de los objetivos de conservacion de la biodiversidad. Es claro como
dice Lucie Sauvé (1999) que "ante la ausencia de recursos y condiciones adecuadas, generalmen-
te la EA no ha sido practicada adecuadamente en términos cuantitativos ni cualitativos". Pero
quizas también debamos preguntarnos si sélo con la mejora de estas condiciones sea suficiente
para mejorar el desempefio actual de la EA.

En funcion de lo anterior, el presente trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre algunos de
los aspectos socioculturales que influencian sobre la educacion ambiental y establecer algunas
orientaciones que puedan impulsar una mayor eficacia en el objetivo de promover el conocimien-
to, valoracion y uso sostenible de la biodiversidad por parte de la poblacion.

LA EA ENTRE EL NATURALISMO Y LA GLOBALIZACION

Originalmente, el campo de la EA naci6 de una concepcion de que los problemas ambientales
resultan del uso irracional de los recursos naturales. Por tal razon, estos programas se enfoca-
ron hacia lograr comportamientos en funcion de una gestion racional del ambiente. Este proce-
so seria realizado a través de la ensefianza de temas ecoldgicos y sobre un marco educativo deri-
vado de la ensefianza de las ciencias.

En los dltimos afios, se ha propuesto la idea de que el deterioro ambiental es una consecuencia
del modelo de desarrollo econdmico basado en el crecimiento indefinido y el dominio ambien-
tal y social. A partir de esta perspectiva, se incorporan a la EA enfoques dirigidos a promover
comunidades criticas, participativas y responsables de su entorno, que actden en pro del esta-
blecimiento de modelos alternativos de desarrollo socialmente justo y ambientalmente armonio-
so. En consecuencia, son incorporados a los contenidos educativos temas tradicionalmente
socio-politicos tales como: ética, globalizacion, participacion, solidaridad, pobreza, intercultu-
ralidad, género y equidad, entre otros.

Adicionalmente, diferentes disciplinas han aportado nuevas visiones de los procesos de com-
prension y aprendizaje humano. A partir de ellos se acepta que el modo en que la gente com-
prende su ambiente es esencialmente contextualizado, existiendo por lo tanto diferentes
maneras de percibir el ambiente. Por otra parte, las percepciones ambientales influyen sobre
el grado de aceptacion o rechazo que reciban las intervenciones educativas. A su vez, algu-
nas de estas concepciones convertidas en modelos sociales determinan los enfoques y mode-
los que subyacen, explicita o implicitamente, en los programas de investigacion, conservacion
y educacion.
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Fundamentado en estas ideas, es posible definir una serie de circunstancias que pueden menos-
cabar la efectividad de los programas educativos.

1. LA EA EN UN MUNDO GLOBALIZADO

En la actualidad, el proceso de globalizacion nace de la imposicion de un modelo econdémico,
politico y cultural sustentado en un sistema de conocimientos proclamado como el Gnico legi-
timo y en una vision de dominio sobre la naturaleza. Bajo este marco, los sistemas de conoci-
mientos locales son descalificados y desechados. Vandana Shiva (1993) propuso la metéfora
"monocultivos de la mente" para ilustrar la disminucién de opciones para la solucion de los pro-
blemas ambientales, producto de la desaparicion de los sistemas de conocimiento tradicional.

Los programas de EA resultantes de este modelo se ejecutan mediante la transferencia vertical
de informacion culturalmente sesgada, y dirigidos a personas cuyos conocimientos son sustitui-
dos por una visién tecnocratica y economicista del ambiente. Tal enfoque convierte a la EA en
un factor generador de dependencia econdmica, cultural y politica. Asimismo, desde el punto de
vista de los objetivos de conservacion, estos programas resultan ineficaces debido al intento de
imponer modelos y practicas incompatibles con las condiciones ecoldgicas y socioculturales
locales, asi como por que frecuentemente estos programas son discordantes con las capacidades
e intereses de los destinatarios.

Adicionalmente, desde la perspectiva del modelo dominante, la educacidn resulta un aspecto de
poco interés para la solucion de la los problemas ambientales comparados con los programas
"duros" (gestion, legislacion, investigacion). Esta realidad se manifiesta claramente en el poco
valor real, mas alla del discurso politico, que se le asigna a los aspectos humanos en general y
educativos en particular en los programas y politicas de conservacion ambiental.

Como alternativa a esta situacion, se ha propuesto el desarrollo de programas orientados hacia
el dialogo y la movilizacién de conocimientos y la promocion de procesos de aprendizaje com-
partidos, basados en la existencia de diferentes percepciones ambientales. En este contexto la
EA debe convertirse en un puente que promueva el desarrollo de los procesos de dialogo, parti-
cipacién y comunicacion entre los distintos actores que participan en la gestion ambiental.

2. LA EA EN UN MUNDO ARTIFICIAL

El término biodiversidad es relativamente reciente. Pero mas alla del concepto cientifico, la
experiencia humana de contacto con otras formas de vida, constituye una parte importante de
la red de interacciones ecoldgicas y culturales existentes en cada localidad. Esta trama se tren-
za a través de las vivencias y practicas personales y comunitarias en relacion con la biodiversi-
dad local, generando percepciones, valores, conocimientos y procedimientos que definen los
comportamientos, practicas y simbolos de una comunidad relacionados con su ambiente.

Hasta hace apenas unos cien afos, la mayor parte de la poblacién humana dependia del cono-
cimiento practico sobre la naturaleza para poder sobrevivir. Al inicio del siglo XXI, una gran pro-
porcion de la poblacion depende de procesos tecnoldgicos fuera de su alcance: En las ciudades
el agua proviene de una cafieria, los alimentos de un supermercado. La naturaleza se convierte
en un espectaculo mediatico para ser espiado solamente a través de la television.

Este proceso, ha ido generando en la humanidad una progresiva desaparicion de las experiencias
de contacto con otras especies, por lo que se estan extinguiendo el léxico, conocimientos y prac-
ticas asociadas a la biodiversidad. Adicionalmente, la separacion entre humanos y naturaleza ha
impulsado una sensacion de desesperanza, angustia y alienacion entre los seres humanos.

La EA sufre del mismo olvido que las sociedades actuales. Nacida de un paradigma cientifico-téc-
nico convierte a la biodiversidad en un discurso racionalista y descalifica las experiencias de fas-
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cinacion, placer, respeto y conexion. Por lo que educar sobre la biodiversidad sobre la base de
palabras y pensamientos racionales, a personas que tienen una limitada gama de vivencias de
contacto con otros organismos vivos no humanos, tiene resultados completamente inefectivos.

Como respuesta a estas situaciones, se han propuesto varios enfoques alternativos. La mayoria
se basan en la realizacion de experiencias directas de acercamiento a zonas naturales y organis-
mos vivos, y partir de alli recuperar las sensaciones y emociones producto de ese contacto
(Thomashow, 1998; Quinn y Scott, 1997; Rozsak, et al. 1995; Greig, et al. 1991; Van Matre,
1974). Asi se ha planteado la revalorizacion de los conocimientos tradicionales como via para
restablecer los procesos que histéricamente vincularon la biodiversidad con las culturas locales.

3. LA EA EN UN MUNDO DEBILITADO

Una de las consecuencias del proceso de globalizacion es la creciente sensacion de perdida de la
capacidad de decidir y tener influencia sobre la vida personal y de la comunidad. Como parte del
mismo proceso, las carencias educativas, la pobreza, el desarraigo, la marginacion étnica o socioe-
condmica y el aislamiento refuerzan esta sensacion de debilidad (Labonte, 1996; Shields, 1994).

En este contexto, es improductivo desarrollar programas de EA dirigidos a personas que no creen
tener poder para cambiar las circunstancias de su vida. Por tal razén, una de las primeras acti-
vidades que es necesario realizar es el fortalecimiento de las capacidades para utilizar y admi-
nistrar sus recursos, potencialidades y cualidades humanas de las comunidades.

Recientemente, aparece el término "empoderar", un calco lingiistico proveniente de la palabra
inglesa "empowerment": la accion de dar u obtener poder. Este concepto agrupa una gama de
herramientas dirigidas a promover que los individuos y comunidades adquieran un sentido de
influencia y cambio sobre las condiciones que generan desigualdad, debilidad y exclusién social.
Como parte de los programas de "empoderamiento”, se incluyen aspectos como: el desarrollo del
sentido de poder, la identidad grupal y la equidad, asi como habilidades como; la reflexion cri-
tica, seleccion entre opciones, autodisciplina y el trabajo en equipo (Labonte, 1996; Shields,
1994). Con este fin se han desarrollado diversas metodologias tales como: programas de plani-
ficacion y accion participativa, potenciacion de la autoestima y sentido de pertenencia, asi
como de las capacidades de liderazgo, organizacion y comunicacién (Padua, et al. 1999;
Labonte, 1996; Shields, 1994).

4. LA EA EN UN MUNDO EN VENTA

La vision economicista del ambiente, considera la naturaleza como un capital al servicio de la
racionalidad de los mercados. En este contexto, todos los elementos de la naturaleza son con-
siderados un bien comercial y por lo tanto objeto de explotacién y privatizacion de sus benefi-
cios.

Sobre esta base, los programas de EA concebidos como herramientas para la "gestion racional
del ambiente", proponen la valoracién de los elementos y servicios ambientales. Se recalca que
no es posible conservar un bien si éste no es valorado. Ahora bien, frecuentemente, esta valo-
racion, explicita o tacitamente, es presentada (nicamente en términos econdémicos. En conse-
cuencia se promueve la vision economicista del ambiente con resultados contraproducentes con
respecto a los objetivos de conservacion.

En contraste, una educacién basada en una racionalidad ambiental, se sustenta en valores como:
sentido de la existencia, calidad de vida, identidad y diversidad cultural, asi como, en el reco-
nocimiento al derecho moral de otras especies a la existencia y en la consideracion de la pre-
sencia en la naturaleza de elementos intrinsecamente valiosos que no deben ser objeto de nin-
gln tipo de comercio (Tréllez y Wilches-Chaux, 1998; Leff, 1996; Shields, 1994; Ehrenfeld, 1986;
Soulé, 1986).
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Este enfoque no excluye la dimension econdmica de la actividad humana, sino que le da un
marco ético dentro del cual se definen limites al crecimiento econémico y a su accion sobre el
ambiente y las culturas.

5. LA EA EN UN MUNDO EN CRISIS

Segln el informe de Worlwatch Institute del afio 2000 (Brown et al. 2000) el mundo a princi-
pios del XXI presenta un panorama poco alentador: Casi mil millones de personas no pueden
obtener suficiente alimento para llenar sus necesidades basicas, varios miles de millones de per-
sona sufren de graves deficiencias nutricionales; aumenta el nimero de conflictos armados, y
tiende a intensificarse el nimero e impacto de los desastres naturales. Estas tendencias repre-
sentan el escenario mas comin fuera de la triada EEUU - Uni6n Europea - Japén, y por lo tanto
representan el contexto dentro del cual se establecen muchos de los programas de conservacion
de la biodiversidad.

Es absurdo pretender que comunidades inmersas en graves y complejos problemas sociales se
sientan dispuestas a participar en actividades dirigidas nicamente a la preservacion de especies
0 ecosistemas por importantes que estos parezcan. Por otra parte, los programas de EA basados
en el discurso de la conservacion de la naturaleza omiten a la gente como parte de los compo-
nentes del ambiente, manteniendo alienadas a las comunidades de la comprensién de la interde-
pendencia entre la biodiversidad y sus problemas cotidianos (Shiva, 1993).

Tomando en cuenta las ideas anteriores, los programas educativos deben apoyar la blsqueda de
soluciones que promuevan la sostenibilidad ambiental como parte de las estrategias para enfren-
tar la pobreza y los desequilibrios sociales y ambientales. En este sentido, la biodiversidad como
componente de la cotidianidad humana, deberia constituir la idea central sobre la que estén sus-
tentados los programas de conservacion y el uso sostenible de los recursos (Wilches-Chaux, 1999).

CONCLUSIONES: 0 COMO IR MAS ALLA DE ENSENAR SOBRE PAJARITOS Y
ARBOLITOS

Este croquis de las principales ideas originadas en un enfoque social de la EA, puede permitir
establecer estrategias dirigidas a mejorar la eficacia de los programas educativos dirigidos a con-
servar la biodiversidad. En tal sentido, se propone cinco aspectos que definirdn un marco para
el desarrollo de las intervenciones educativas.

Los programas educativos dirigidos a la conservacion de la biodiversidad deberan promover:

1. La valoracion de las virtudes de la diversidad cultural humana en su relacién con la diversi-
dad biolégica. Para ello es necesario aprender a oir, dialogar, participar, trabajar interdisci-
plinariamente, comunicarse dentro de distintos modos de percepcién del mundo y acercarse
a los verdaderos intereses y motivaciones de las personas y las comunidades. Pero por enci-
ma de todo, aprender a respetar el derecho de las personas a construir su propio destino.

2. La promocion del contacto directo con la naturaleza como medio para generar experiencias,
percepciones y actitudes de conexion con el ambiente. A la vez que facilitar el rescate y reu-
tilizacion de los conocimientos ambientales tradicionales, de tal manera que la conexion
natural tenga sentido histérico y cultural.

3. El fortalecimiento de las capacidades de las comunidades para establecer sus objetivos y
actuar de manera responsable, sostenible e interdependiente. Para ello debe promoverse las
capacidades de autogestion y el sentido de poder grupal y comunitario.

4. El desarrollo de una base ética en todos los programas. Esto permitira orientar la blsqueda
de la sostenibilidad en un contexto democratico, equitativo y de respeto a la vida y al patri-
monio ambiental de las comunidades.
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5. La articulacion de la EA a programas integrales de conservacion y uso sostenible de la biodi-
versidad. Para ello la EA debera funcionar como puente entre las diferentes actividades huma-
nas y los programas de conservacion de la biodiversidad de tal manera de orientarlas en fun-
cion de la sostenibilidad ambiental, la salud y la armonia.

Estas ideas representan una base preliminar que puede permitir evaluar y reorientar los programas
educativos en funcion de un enfoque social del ambiente. Este cambio de enfoque se hace mas
urgente a medida que se amplia la brecha entre los deseos expresados y los logros obtenidos.

Si queremos, armonizar la relacion entre las personas y la biodiversidad, sera necesario prestar
cada vez mas atencion a la dimension humana de la conservacion ambiental, y asi evitar con-
vertir el patrimonio biolégico en un tesoro perdido.

BIBLIOGRAFIiA

BROWN R., RENNER M. Y HALWEIL B. (1999) Signos Vitales. Las Tendencias que Guiaran Nuestro
Futuro. Informe del Worldwatch Institute. GAIA Proyecto 2050 - Bakeaz. Madrid. 165 pp.

EHRENFELD, D. (1988) Why put a value on biodiversity. pp. 212-216. En: Biodiversity. Wilson EO
(Ed.) National Academy Press. Washington. 521 pp.

GREIG, S.; PIKE, G.; SELBY, D. (1991) Los Derechos de la Tierra. Como si el Planeta Realmente
Importara. Editorial Popular. Madrid. 96 pp.

LABONTE, R. (1996) Community empowerment and leisure. Journal of Leisurability 23(1): 4-20.
LEFF, E. (1996) Conocimiento y Educaciéon Ambiental. Formacion Ambiental 7(17) 9pp.

PADUA, S.: TABANEZ, M.; SOUZA, MDG.; HOEFFEL, J.L. (1999) Participacdo: um elemento-chave
para envolvimiento comunitario. Rev. Educ. Ensino - USF Braganca Paulista 4(2): 75-84.

QUINN, M.S. y SCOTT, JR. (1997) Of Mega-Malls and Soft-Shelled Turtles: Deep Ecological Educa-
tion to counter Homogeneity. Trumpeter. 14.2 URL: http://www.icaap.org

SAUVE, L. (1998) La educacion ambiental: entre la modernidad y la postmodernidad: en busca de
un marco de referencia educativo integrador. Tépicos en Educacion Ambiental 1(2): 7-25.

SHIELDS, K. (1994) In the Tiger's Mouth. An Empower Guide for Social Action. New Society Pu-
blishers. Vermont. 172 pp.

SHIVA, V. (1993) Monocultures of the mind. Trumpeter. 10 (4) URL: http://www.icaap.org

SOULE, M. (1988) Mind in the biosphere; mind of the biosphere. pp. 465-469. En: Biodiversity.
Wilson EO (Ed.) National Academy Press. Washington. 521 pp.

THOMASHOW, M. (1998) The ecopsychology of global environmental change. Presentado en el
Coloquio Virtual: The Future of Environmental Education in a Postmodern World?
http://www.ec.gc.ca/eco/education

TRELLEZ, E.; WILCHES-CHAUX, G. (1999) Educacion para un Futuro Sostenible en América Latina
y el Caribe. Interamer 67 Serie Educativa. Secretaria General de Organizacion de Estados
Americanos. Washington. 122 pp.

VAN MATRE, S. (1974) Acclimatizing. A personal and reflective approach to a natural relation-
ship. American Camping Association. Martinsville. 225 pp.

WILCHES-CHAUX (1999) ;Qué tiene que ver la biodiversidad con nuestra vida cotidiana? Red
Ibero de la CEC-IUCN.



